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Abstract

Nowadays, story books can be read using different methods. One of these methods is the traditional book reading
method. In the traditional book reading method, the adult reads the story as it is, without any intervention. In the
interactive book reading method, the teacher or the relevant person reading the book creates reading units with the
cooperation of the children. This research examines the intensity of traditional and interactive book reading practices
on remembering performance in 60-72 month old children attending pre-school education. The study group of the
research consists of 18 children aged 5-6 who attend pre-school education. In the study, two illustrated story books
suitable for early childhood were determined and one of the story books was read to the children in the study group
with the traditional reading method and the other with the interactive reading method. Interview technique was used
in the study, which is a qualitative research. The interviews were collected one day after the reading, with a semi-
structured interview form containing reminder questions for the participating children. During the interview, the
children's answers were recorded with a voice recorder. The data obtained was analyzed with the descriptive analysis
technique and the findings were; It is grouped under four main themes: features about the book's imprint and cover
images, information about the characters of the book, features about the story and fiction, and vocabulary. According
to the general results obtained from the research, it is seen that interactive book reading applications can increase
people's learning characteristics. Ensuring children's active participation in the story reading process enables children
to internalize the story better and encode the information in the story better in their minds. Thus, information about
the story becomes permanent and is remembered more easily.
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Geleneksel ve Etkilesimli Kitap Okuma Yontemlerinin 60-72 Ayhk
Cocuklarin Hikayeyi Hatirlama Becerilerine Etkisi
Nejla Ekiz!, Nuran Tuncer?
Oz
Giintimiizde hikaye kitaplar1 farkli yontemler kullanilarak okunabilmektedir. Bu yontemlerden biri geleneksel kitap
okuma yontemidir. Geleneksel kitap okuma yonteminde yetiskin hikayeyi oldugu gibi, herhangi bir miidahalede
bulunmadan okur. Etkilesimli kitap okuma yo6nteminde ise kitab1 okuyan 6gretmen ya da ilgili kisi, ¢cocuklarla is

birligi yaparak okuma etkinligini gerceklestirir. Bu aragtirma, okul dncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarda
geleneksel ve etkilesimli kitap okuma uygulamalariin hatirlama becerisine etkisini incelemektedir. Arastirmanin
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Geleneksel ve Etkilesimli Kitap Okuma Yo6ntemlerinin 60-72 Aylik Cocuklarin Hikayeyi Hatirlama Becerilerine Etkisi

¢alisma grubu, okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yaslarinda 18 gocuktan olusmaktadir. Arastirmada, erken ¢ocukluk
donemine uygun resimli 2 adet hikaye kitab1 belirlenerek hikaye kitaplarindan biri geleneksel okuma yontemiyle
digeri ise etkilesimli okuma yontemiyle ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklara okunmustur. Nitel bir aragtirma olan
¢alismada goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler, okuma yapildiktan bir giin sonra katilimer ¢ocuklara hatirlatict
sorular igeren yar1 yapilandirilmis bir goriisme formuyla toplanmistir. Goriisme esnasinda ¢ocuklarin cevaplari ses
kayit cihazi ile kaydedilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmis ve bulgular; kitabin kiinye
ve kapak resimleri ile ilgili 6zellikler, kitabin karakterleri ile ilgili bilgiler, dykii ve kurgu ile ilgili 6zellikler, s6zciik
bilgisi olmak {izere dort ana tema altinda toplanmustir. Arastirmadan elde edilen genel sonuglara gore, etkilesimli
kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin hatirlama becerilerini artirabilecegi goriilmiistiir. Hikaye okuma siirecinde
¢ocuklarin siirece aktif olarak katilimlarinin saglanmasi ¢ocuklarin hikayeyi daha iyi i¢sellestirmesini ve hikayedeki
bilgileri zihinlerinde daha iyi kodlamalarin1 saglamaktadir. Bdylece hikaye ile ilgili bilgiler kalic1 hale gelmekte ve
daha kolay hatirlanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli Kitap Okuma, Geleneksel Kitap Okuma, Hatirlama Becerisi, Okul Oncesi Egitim,
Sozciik Bilgisi
Giris

Milli Egitim Bakanligi’'nin tanimina gore okul Oncesi donem, yasamin temelini
olusturmaktadir (MEB, 2013). Bu donemde verilen egitimin, ¢ocugun gelisimi iizerinde uzun
stireli etkileri oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Bu yiizden okul 6ncesi donemde
verilen egitimin niteligi olduk¢a 6nemlidir (Evans, 1996; Weikart, 1993; Akt. Yavuzer, 2003).
Okul oncesi donemdeki cocuklarin egitimine gerekli onem verildigi takdirde modern ve
demokratik toplumun gerektirdigi, duygu ve fikirlerini 6zgiirce ifade edebilen, girisimci ve
arastirmaci, otokontroliinii saglayabilen, kendisinin ve bagkasinin haklarina saygi duyan,
yeteneklerini kullanabilen, kiiltiirel degerlerini kazanmis, ruhsal ve bedensel agidan saglikli
kisilerin yetistirilmesi miimkiin olacaktir (Kandir, 2005).

Okul dncesi donemde ¢ocuklara zenginlestirilmis bir 6grenme atmosferi sunmak ¢ocuklarin
hazir bulunusluklarini arttirmada, hayati anlamlandirabilmelerini saglamada, gelisimlerini ve
ogrenmelerini desteklemede oldukca etkilidir. Bu atmosferi sunabilmek i¢in pek ¢ok farkli
materyal kullanilabilir. Bu materyallerden biri de hikadye kitaplaridir. Hikaye kitaplari, dogum
oncesi donemden baslayarak ¢ocuklara 6dnemli becerilerin edindirilmesinde zenginlestirilmis bir
dil ortami saglayan, c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren, c¢ocuklarin keyif alarak
okuduklar1 ve dinledikleri materyaller olarak bilinmektedir (Cilgin, 2006; Erbay & Samur, 2010).

Resimli hikaye kitaplarinin okul 6ncesi donem etkinliklerinde siklikla tercih edilmesinin
nedeni, hem ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi hem de onlarin gelisimlerine pek ¢ok yonden fayda
saglamasidir (Stone & Twardosz, 2001). Cocugun yasantisina resimli hikdye kitaplarinin
girmesiyle birlikte ¢ocuk hikayeyi dinlerken bir yandan resimleri incelemeye bir yandan da
dinledigi oykiiyli veya masali aklinda canlandirmaya baslar. Béylece cocuk dinledigi hikayeyi
beyninde tasvir eder ve hayatina kazandirir (Bilgin, 2011).

Resimli oykii kitaplarindan en iyi sekilde yararlanabilmek ve farkli alanlardaki becerileri
gelistirebilmek i¢in dikkate alinmasi gereken bazi 6nemli noktalar bulunmaktadir. Bu noktalardan
biri de kitabin nasil okundugudur. Giinlimiizde hikdye kitaplar1 farkli yontemler kullanilarak
okunabilmektedir. Bu yontemlerden biri de geleneksel Kitap okuma yontemidir. Geleneksel kitap
okuma yonteminde yetiskin hikdyeyi oldugu gibi, herhangi bir miidahalede bulunmadan okur
(Isikoglu, 2016). Bu yontem genelde ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirir ancak ¢ok yonlii
kazanim elde etmelerinde yetersiz kalir (Fox & Horacek, 2008). Diger kitap okuma yontemi ise
etkilesimli kitap okumadir. Etkilesimli kitap okuma yonteminde ise ¢ocuk pasif bir dinleyici olmak
yerine etkin olarak kitap okuma silirecine dahil olur, yetiskin ¢ocuga sorular sorup ¢ocugun
dikkatini hikayeye ve resimlere ¢ekerek gocukla etkilesim kurar (Kim & Hall, 2002). Etkilesimli
kitap okuma yontemini uygulayan kisi, cocuklarin siirecte daha fazla aktif olmalar i¢in ¢abalar.
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Bu nedenle yetiskin, ¢ocuklarin etkilesimin hizim belirlemelerine, ¢izimlere bakmak igin
duraklamalarina, dykiide yer alan karakterler ve olaylar hakkinda diisiincelerini paylagsmalarina ve
cocuklarin kendi deneyimleri de dahil olacak sekilde konuya yonelik ilgi alanlarini kesfetmelerine
firsat tanimalidir (Barclay, 2014).

Etkilesimli kitap okumanin temeli; ¢ocuklarin hikayedeki olaylar ve karakterler ile ilgili
sorular sormasina, resimdeki bir objeyi ya da eylemi gdstererek adlandirmalarina, oykiiyli kendi
yasantilariyla bagdastirmalarina, Oykiiniin bir kismimni ya da bir climleyi tamamlamalarini
istemeye, resimde anlatilan olaylar1 agiklamalarina dayanmaktadir (Y1ldiz, Er ve Aral, 2018).

Hatirlama becerileri, kodlama ve tekrar hatirlamay1 icermektedir (Marzano vd., 1988). Kisi,
hatirlama sirasinda bilgileri kendi orgiitledigi bigimde hatirlar (Erden & Akman, 2004). Erden ve
Akman’a (2004) gore; bilginin hatirlanma hizi ve kapsami orgiitlenis sekline gore farklilik
gosterir. Daha ¢abuk hatirlanan bilgiler cok daha iyi 6rgiitlenmis olan bilgilerdir. Tam tersi iyi
kodlanmayan, hi¢bir sema ile baglanti kurulmamuis bilgiler ise zor hatirlan bilgilerdir. Bu yiizden
hatirlamakta zorlandigimiz bilgiler, baglant1 kuramadigimiz ya da iyi kodlamadigimiz verilerdir.

Yapilan bir anlatimdan sonra okunan hikaye yeri ve zamani geldiginde hatirlanabiliyor ve
kullanilabiliyorsa, Ogretimin beklenen amaglarini yerine getirdigini sdyleyebiliriz (Zembat,
Balaban Dagal ve Koken, 2018). Bu yiizden bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglayacak
yontem ve tekniklerin segilmesi oldukga 6nem arz etmektedir.

Geleneksel ve etkilesimli kitap okuma tizerine alan yazin incelendiginde farkli aragtirmalara
rastlanmmgtir. Bu arastirmalardan biri Duran ve Oztiirk (2018) tarafindan gerceklestirilmis,
etkilesimli hikdye okuma yoOnteminin besinci siif Ogrencilerinin dinleme becerisine etkisi
incelenmistir. Karma yontem kullanilan bu arastirmada, nicel arastirma kisminda 6n test-son test
yart deneysel desen, nitel arastirma kisminda ise goriisme teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin
sonuglarina bakildiginda etkilesimli Kitap okumanin dinledigini anlama becerisine pozitif yonden
katki sagladigi ve hatirlama becerileri lizerinde etkili oldugu bulunmustur. Ayni zamanda
etkilesimli okunan hikayelerin ¢ocuklar tarafindan daha ¢ok sevildigi, ¢ocuklarin hikayeyi daha
dikkatli ve uzun siire dinledikleri, hikaye okuma siirecinden daha fazla keyif aldiklar1 goriilmiistiir.

Yapilan diger bir arastirmada, Olagbaju ve Babalola (2020), etkilesimli okumanin
ogrencilerin basaris1 ve okumaya ilgileri tizerine etkisini incelemislerdir. Bu arastirmada aym
zamanda sozcik bilgisinin 6grencilerin basaris1 ve tutumu tizerindeki diizenleyici etkisine de
bakilmistir. Caligmada iki deney ve bir kontrol grubu yer almaktadir. Nicel arastirma
yontemlerinden On test - son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari,
etkilesimli okumanin 6grencilerin 6grenme ¢iktilari izerinde 6nemli bir ana etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Ancak sozclik bilgisine anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Etkilesimli kitap okuma ile geleneksel yapilan okuma karsilastirildiginda, Hargrave ve
Senechal (2000) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, ifade edici dil becerisi ag¢isindan
yasitlarindan geride olan 4-5 yasindaki ¢ocuklarla etkilesimli ve diiz kitap okuma faaliyetlerinin
etkileri kiyaslanmistir. Bu kiyaslamaya gore etkilesimli olarak hikaye okunan ¢ocuklarda hem
kelime bilgilerinde hem de erken okuryazarlik becerilerinde alisilagelmis kitap okuma
aktivitelerine maruz kalan ¢ocuklara gore daha fazla ilerleme gosterdikleri sonucuna ulasilmistir
(Y1ildiz Bigake1, Er vd., 2018). Benzer sekildeki ¢aligmalara bakildiginda Lever ve Senechal’in
(2011) ana smifina giden ¢ocuklarla yaptiklar1 ¢alisma dikkati ¢ekmektedir. Calismada 8 haftalik
etkilesimli kitap okuma sonuglarina bakildiginda deney grubundaki cocuklarin Oykiileme
becerilerinde ve ifade edici dil kelime bilgilerinin kontrol grubundakilere gore daha fazla oldugu
bulunmustur.

Yapilan bu arastirmada okul Oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklara yonelik
geleneksel ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin hatirlama becerisine etkisini
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incelemeyi amaglanmaktadir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda etkilesimli kitap okumanin
daha ¢ok dil ve erken okuryazarlik becerileri lizerine odaklandig1 ancak geleneksel ve etkilesimli
kitap okumanin akilda tutma ve hatirlama siireclerine iliskin ¢alismalarin sinirli sayida oldugu
goriilmusgtiir. Bu nedenle geleneksel ve etkilesimli kitap okuma sonrasinda hikayeyi anlama, akilda
tutma ve hatirlama diizeyi iizerine nitel bir analiz yapan bu ¢alismanin alana katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Yontem

Bu boliimde, okul oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarda geleneksel ve
etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin hatirlama becerisine etkisini incelemek amaciyla yapilan
arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili
bilgiler bulunmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden, temel nitel arastirma (basic or generic
qualitative research) yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarin egitimde yaygin sekilde tercih
edilen cesitlerinden biri olan temel nitel arastirma yonteminde amag; gozlem, gorlisme veya
dokiiman analizi yontemleri kullanilarak toplanan veriler araciligiyla bir olguyu anlamak,
aciklamaktir (Merriam, 2013).

Bu caligmanin da amaci, geleneksel ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin
hatirlama becerisine etkisini incelemeyi anlamaktir. Bu gerekce ile bu ¢alismada temel nitel
arastirma yontemi tercih edilmistir.

Nitel veri toplama yontemlerinden biri olan gorlisme, yiiz yilize gelen iki ya da daha fazla
kisinin, belli bir amagla sézel ve sézel olmayan iletisim ara¢ ve tekniklerini kullanarak
olusturduklari bir etkilesimdir. Soru sorma ve yanitlama tarzina dayanan goriigsme bireylerin kisisel
niteliklerini saptama, onlarin ¢esitli konulara iligkin ilgi, goriis, tutum ve davraniglari hakkinda
bilgi toplama amaciyla yapilmaktadir (Balci, 2001; Giiven, 1996; Ozgiiven 1980). Goriisme
yontemi, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak tizere 3 sekilde
gerceklestirilir. Yart yapilandirilmig goriismede, goriismelerde kullanilmak iizere bir dizi soru
hazirlanir. Goriislilen kisinin sorulara istedigi genislikte cevap vermesi arastirmaciy1 cevaplarin
Otesinde derine inmesini saglar (Karasar, 2016). Bu arastirmada goriisme cesitlerinden yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis ve goriismeler yiiz yiize yapilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin grubu amagh 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur. Amagh 6rnekleme
yontemi, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Amacli 6rneklemede, kolay ulasilabilir ve ayn1 okul oncesi egitime devam eden,
yliz yilize gorlismeye goniillii olmak kriterleri aranmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, Giresun
ilinin Gorele ilgesinde bulunan okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yaglarinda 18 ¢ocuktan
olugmaktadir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklara ait bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo I. Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklara Ait Bilgiler

Degiskenler Alt Kategoriler f %

Cinsiyet Kiz 11 61,11
Erkek 7 38,89

Yas 5 Yas 10 55,56
6 Yas 8 44,44
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Tablo 1’deki cinsiyet verileri incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan 18 ¢ocuktan 11’inin
kiz, 7’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Toplam katilimei sayisinin % 61,11°1 kiz, % 38,89’u
erkektir. Bununla birlikte, yas dagilimi verilerine bakildiginda, 10 ¢ocugun 5 yas, 8 cocugun 6 yas
oldugu goriilmektedir. Toplam katilimei sayisinin % 55,56’s1 5 yas, % 44,44°1 6 yastir. Bu durum,
katilimcilarin belirli bir yas grubunda olmasina dikkat edildigini ve arastirmanin bu yas grubunu
hedefledigini gostermektedir.
Arastirmanin Etik Yonii

Arastirma oncesi iniversiteden 11.02 no’lu karar ile etik kurul onay1 alinmistir. Aragtirmanin
gergeklestirilmesi i¢in veri toplama asamasindan oOnce katilimci g¢ocuklarin ailelerine ve
kendilerine arastirmaya katilim ile ilgili bilgi verilmis, katilima goniillii olanlara hem uygulama
hem de goriisme sirasinda ses kaydinin alinmasi hususunda bilgilendirilmis, yazili onamlari
almmistir. Ayrica katilimci1 ¢ocuklara istedikleri zaman hem uygulamadan ¢ikmak hem de
goriismeyi sonlandirabilecekleri hakkinda bilgi verilmistir.
Veri Toplama Araclar

Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu, ¢ocuklar i¢in
aydinlatilmis onam formu ve ses kayit cihazi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu
iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde ¢ocuklarin kisisel bilgileri (cinsiyet ve yas), ikinci
boliimde ise segilen resimli hikaye kitaplarina yonelik hatirlatict sorular yer almaktadir. Yar
yapilandirilmis gériisme formu hazirlanirken alan yazin taramasi yapilmis ve olusturulan sorularin
niteligi konusunda Okul Oncesi alan uzmanlarindan gériis alinarak gériisme formu hazirlanmistir.
Goriisme formunda;

A) Geleneksel Okuma Yontemiyle Okunan “Mis Gibi” Isimli Hikdyeye Yonelik Hatirlatict
Sorular

e Okudugumuz kitabin ismi, yayinevi, yazari ve ¢evirmeni kimdir?

e Kitabin kapaginda hangi resimler vardi?

e Okudugumuz hikaye ile ilgili aklinda neler kald1?

¢ Hikaye kitabindaki karakterlerin isimleri nelerdi?

¢ Hikayeden aklinda kalan sozciikler neler? gibi toplam 12 soru bulunmaktadir.

B) Etkilesimli Okuma Yontemiyle Okunan “Egri Biigrii” Isimli Hikdyeye Y&nelik Hatirlatica
Sorular

¢ Okudugumuz kitabin ismi, yayinevi, yazari ve ¢evirmeni kimdir?

e Okudugumuz hikaye ile ilgili aklinda neler kald1?

¢ Hikaye kitabindaki karakterlerin 6zellikleri nelerdi?

e Egri Biigrii, Daire, Kare ve Uggen oynadiklari oyunda nelere déniistiiler?

¢ Hikdyeden aklinda kalan sozciikler neler? gibi toplam 12 soru bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada, verilerin toplanmasi i¢in nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
goriisme yontemi tercih edilmistir. Geleneksel okuma yontemiyle okunan hikaye kitabina yonelik
goriisme 15.03.2024 tarihinde, etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikadye kitabina yonelik
goriisme 19.03.2024 tarihinde gergeklestirilmistir. Geleneksel ve etkilesimli okuma etkinligi sinif
ortaminda uygulandiktan bir giin sonra katilimci ¢ocuklara daha 6nce resimli hikaye kitaplarinin
iceriginden hatirlatict sorularin bulundugu yar1 yapilandirilmis goériisme formu sorulari sorularak
gergeklestirilmistir. Arastirmact goriismeleri ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmayacag sekilde bire
bir odaya alarak yiiz yiize gergeklestirmis ve katilimcilarin kimse tarafindan rahatsiz edilmemesi
saglamistir. Gorlisme esnasinda ¢ocuklarin cevaplar1 ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha
sonra kayit altina alinan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak igerik analizine tabi tutulmustur.
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Geleneksel okuma yontemiyle okunan hikdye kitabina yonelik goriismeler ortalama 7 dakika,
etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabina yonelik goriismeler ortalama 10 dakika
stirmiistiir. Etkilesimli okunan hikayeye yonelik goriismeler daha uzun siirmiistiir. Bunun nedeni
cocuklarin etkilesimli okunan hikdyeyi daha iyi hatirlamalar1 ve sorulart daha detaylh
cevaplamalarindan kaynaklanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak etkilesimli okuma caligsmalari ile
gerceklestirilen okumalarin, 6grencilerin bir olay1 veya bir durumu daha fazla kelime ¢esidini
kullanarak anlatilmasina olanak sagladig1 yorumu yapilabilmektedir. Calismanin amaci katilimet
cocuklara detayl bir sekilde agiklanmistir.

Bu arastirmada arastirmacilarin elde ettikleri nitel verileri anlamalarina ve yorumlamalarina
yardimci olan betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Bu yontem arastirmanin odak noktalarini ve
onemli bulgularimi vurgulamak ve g¢alismanin sistemli bir sekilde raporlamasini saglayarak
arastirmanin sonuclarini okuyuculara net ve anlasilir bir sekilde iletmek i¢in tercih edilmistir.
Betimsel analizde katilimcilarin goriislerinden alintilamalar yapilarak temalar1 zenginlestirmek
amaglanmistir (Creswell, 2013). Betimsel analiz, arastirmacinin veri toplama siirecinden elde
ettigi zengin ve derin verileri diizenlemesine ve anlamasina yardimci olur. Arastirmacilar
genellikle betimsel analiz yontemini, aragtirma sorularina verilen cevaplart anlamak, temalar
belirlemek ve bulgular1 raporlamak icin kullanirlar. Betimsel analiz ayrica veri analiz siirecinin
seffaf bir sekilde belgelenmesine ve raporlanmasina olanak tamir (Miles, Huberman, Saldana,
2014). Burada veriler daha onceden belirlenmis temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve
yorumlanir. Bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda
karsilagtirmalar yapilir (Yildinm ve Simsek, 2016). Betimsel analiz; elde edilen veriler
degistirilmeden alintilar seklinde, daha o©nceden belirlenen basliklar altinda Gzetlenir ve
yorumlanir (Boke, 2011).

Bu arastirmanin elde edilen verilerinin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramalara ve
iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha
derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ger¢evesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bigimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢alismada katilimcilarin
goriisme sorularina verdikleri yanitlar oncelikle birinci arastirmaci tarafindan derinlemesine
inceleme ve okumanin ardindan kodlamalar1 yapilmistir. Benzer niteliklere sahip olan kodlar ayni
kategoriler altinda toplanarak kategoriler belirlenmistir. Kategoriler arasi iliskiler incelenerek
temalar elde edilmistir. Veri analizi stirecinde, kodlamalarin tamamlanmasinin ardindan, alaninda
ikinci aragtirmaci kodlamalardaki tutarliliklart incelenmis ve kodlar iizerinde degerlendirmeler
yapilarak ortak bir goriise varilmistir. Kodlamalarda goriis ayriligina diisiilen konularda alan
yazina bagvurulmustur. Katilimecilarin gizliligini saglayabilmek i¢in ses kayitlarinin yaziya
aktarilmasi asamasinda her bir katilimciya rumuz (K1-K2-K3...K18) verilmistir. Veri analizi
sonucunda, dort farkli tema, her tema i¢in alt kategoriler ve kategorilere ozel kodlar
olusturulmustur. Asagidaki diyagramda tema, kategori ve kodlar gosterilmistir.

Kitabin kiinye ve kapak resimleri ile ilgili 6zellikler temasina ait, kategoriler ve kodlar
asagidaki diyagramda Sekil 1’de yer almaktadir:
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Hatirlayamama ‘

Farkli Isim ‘

Bir Kismini Hatlrlama‘

Dogru Hatirlama ‘

Hatirlayamama ‘

Farkli Isim ‘

Dogru Hatirlama ‘

Hatirlayamama ‘

Farkli Isim ‘

Bir Kismini Hatlrlama‘

Dogru Hatirlama ‘

Hatirlayamama ‘

1
1
1
1
1
1
-|Bir Kismin Hatlrlama‘
1
1
1
1
1
1
1

Farkli Isim ‘

1 Bir Kismini Hatlrlama‘

| Dogru Hatirlama ‘

-| Hatirlayamama ‘
-| Farkh Isim ‘
-|Bir Kismini Hatlrlama‘

Dogru ve Tam

Sekil I. Kitabin Kiinye ve Kapak Resimleri ile lgili Ozellikler

Kitabin karakterleri ile ilgili bilgiler temasina ait, kategoriler ve kodlar asagidaki diyagramda
Sekil 2°de yer almaktadir:

-I Hatirlayamama |
-I Yanlig Hatirlama |

| Karakterlerin Bazilarim1 Dogru |

| Kismen Dogru Hatirlama

-+ Cogunu Dogru Htarrlama

- Tamamim Dogru Hatirlama

Yanlis Hatirlama

Kismen Hatirlama

|
|
|
Hatirlayamama |
|
|
Tamamini Hatirlama |

Sekil 1. Kitabin Karakterleri ile Tlgili Bilgiler

Kitabin 6ykii ve kurgusu ile ilgili 6zellikler temasina ait, kategoriler ve kodlar asagidaki
diyagramda Sekil 3’de yer almaktadir:
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Hatirlayamama

Yanhs Hatirlama

Hikaye ile ilgili
— Aklinda Kalanlar |-
(Kategori 1)

Kismen Hatirlama

Cogunu Hatirlama

Tamamini Hatirlama

1 T T 1T 1

|
|
Birazin1 Hatirlama |
|
|
|

Ramon'un yapmayi ¢ok sevdigi sey { Hatirlayamama
neydi? {

|
("Mis Gibi" isimli hikaye) |
Mor renkli olan sey neydi? |
("Egri Biigrii" isimli hikaye) [ DogruCevap |
{ Hatirlayamama |
|

|

|

|

Yanlis Cevap

{ Kismen Dogru Cevap

Ramon giinliigiinii hangi resimlerle

Kitabin Oykii ve Kurgusu ile flgili Ozellikler
(Tema 3)
|

. e doldurdu? { Yanlis Hatirlama
Hikayenin Igerigini ' :
Hatirlamaya ("Mis Gibi" isimli hikaye) - Birazim Hatirlama
| YonelicSorular T | Egri Biigrii, Daire, Kare ve Uggen | 1 Kismen Hatirlama
(Kategori 2) oynadiklar1 oyunda nelere doniistiiler? { ———
("Egri Biigrii" isimli hikaye) oIk i)

{ Tamammi Hatirlama |

Ramon neden resim ¢izmeyi birakt1?
("Mis Gibi" isimli hikaye) - Hatrlayamama |

—|Kitabm sonunda Egri Biigrii, Daire, Kare '{ Yanhs Cevap |
ve Uggen hangi sekille tanistilar? {

Dogru Cevap |

("Egri Bugrii" isimli hikaye)

Sekil I11. Kitabin Oykii ve Kurgusu ile lgili Ozellikler

Sozciik bilgisi temasina ait, kategoriler ve kodlar asagidaki diyagramda Sekil 4’de yer
almaktadir:

:gn . Hatirlayamama
B = Hatirlanan Sozciik Sayist T
2 £ H . Bir Sozciik
s (Kategori 1)

g ~ Iki Sozciik

Sekil 1V. Sozciik Bilgisi

Bulgular

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, yapilan igerik analizi sonucunda;
(1) “Kitabin Kiinye ve Kapak Resimleri Ile Iigili Ozellikler”, (2) “Kitabin Karakterleri ile Ilgili
Bilgiler”, (3) “Oykii ve Kurgusu ile Ilgili Ozellikler”, (4) “Sézciik Bilgisi” olmak iizere dort ana
tema altinda toplanmustir.

Tema 1. Kitabin Kiinye ve Kapak Resimleri ile lgili Ozellikler
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Tablo I1. Kitabin Ismi ve Yayinevi (Tema 1)

Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Kitabm ismi Hatirlayamama 15 4

Farkli isim 3 0

Bir Kismimi Hatirlama 0 0

Dogru Hatirlama 0 14
Kitabin Yaymevi Hatirlayamama 15 6

Farklt isim 1 2

Bir Kismin1 Hatirlama 1 6

Dogru Hatirlama 1 4

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan 15 ¢ocuk kitabin ismini hatirlamadiklarim sdylemistir. Ug cocuk ise kitabin ismiyle ilgili
farkli isimler kullanarak yanit vermistir.

“Bicitk”(K13), “Mayis Mayis "(K15), “Resim Yapmay: Seven Cocuk (K17)”
(K16) katilimei ise “kitabin ismini hatirlamadigini ancak degisik bir ismi oldugunu” ifade

etmistir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikaye kitabinda, ¢caligma grubunda
yer alan dort cocuk kitabin ismini hatirlamadiklarini sdylemistir. 14 ¢ocuk ise kitabin ismini dogru
hatirlamistir.

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢calisma grubunda
yer alan 15 ¢ocuk kitabin yayinevini hatirlamadiklarini séylemistir. Bir ¢ocuk kitabin yayineviyle
ilgili farkl bir isim kullanarak yanit vermistir.

“Gokge Yayinevi (K17)”
Bir ¢ocuk ise kitabin yayinevinin bir kismin1 hatirlamaktadir.
“Altin” (K1)”

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢calisma grubunda
yer alan sadece bir ¢gocuk (K11) kitabin yayinevini dogru hatirlamaktadir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Bligrii”” adl1 hikaye kitabinda, ¢calisma grubunda
yer alan alti cocuk kitabin yayinevini hatirlamadiklarimi séylemistir. Iki cocuk ise kitabin
yaymeviyle ilgili farkli bir isim kullanarak cevap vermistir.

“Dindin Cicek” (K13), “Ayse Cigcek” (K17).

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Bligrii”” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan alt1 cocuk kitabin yayinevinin bir kismini hatirladiklarini sdylemistir.

“1000 Cigek” (K10), “Cicek Kitaplar” (K1), “Cicek” (K11), “Cicek Kitaplar” (K8), “1001
Cicek” (K14) (K18).

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikdye kitabinda, kitabin
yayinevinin ismini dogru hatirlayan dort cocuk bulunmaktadir.

Tablo Il Kitabin Yazar1 ve Cevirmeni (Tema 1)
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Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Kitabin Yazan Hatirlayamama 18 17

Farkli isim 0 0

Bir Kismini1 Hatirlama 0 1

Dogru Hatirlama 0 0
Kitabin Cevirmeni Hatirlayamama 17 15

Farkli isim 1 1

Bir Kismimi Hatirlama 0 1

Dogru Hatirlama 0 1

Kitabin yazar kategorisinde geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye
kitabinda, caligma grubunda yer alan 18 ¢ocuk kitabin yazarini hatirlamadiklarin1 sdylemistir.
Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikdye kitabinda, kitabin yazarimi
hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir. Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli
hikaye kitabinda, c¢aligma grubunda yer alan 17 ¢ocuk kitabin yazarimi hatirlamadiklarim
sOylemistir. Kitabin yazarimi hatirlamayan (K1) isimli katilimct “kitabin ismini hatirlamadigin
ancak “A” ile basladigint” ifade etmistir. 1 cocuk ise yazarin isminin bir kismin1 hatirlamaktadir.

“Ohi Rohi (K14)”

Kitabin ¢evirmeni isimli kategoriden elde edilen bulgulara gore, geleneksel okuma
yontemiyle okunan “Mis Gibi” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda yer alan 17 ¢ocuk kitabin
¢evirmenini hatirlamadiklarini sdylemistir. Bir ¢ocuk ise kitabin ¢evirmeni igin farkli bir isim
sOyleyerek yanit vermistir.

“Anna Milbourne (K10)”

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikaye kitabinda, calisma grubunda
yer alan 15 c¢ocuk hikdyenin ¢evirmenini hatirlamadiklarini sdylemistir. (K2) isimli katilimci
“Eylil” yanmtim vererek kitabin ¢evirmeniyle ilgili farkli bir isim sdylemistir. (K14) isimli
katilimer “Ayse Nur” yanitini vererek ¢evirmenin isminin bir kismini hatirlamaktadir. Cevirmenin
ismini hatirlayan sadece bir katilime1 (K15) bulunmaktadir.

Tablo IV. Kitabin Kapagindaki Resimler (Tema 1)

Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Hatirlayamama 6 1

Kitabin Kapagindaki Resimler Yanlig Hatirlama 0 0
Bir Kismini1 Hatirlama 12 7
Dogru ve Tam Hatirlama 0 10

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda

yer alan alt1 ¢ocuk kitabin kapagindaki resimlerle ilgili bir sey hatirlamadiklarini séylemistir. 12

cocuk ise kitabin kapagindaki resimlerin bir kismini hatirlamaktadir. Kitabin kapagindaki

resimlerin bir kismini hatirlayan ¢ocuklarin en sik verdikleri cevap “cocuk” olmustur. “Cocuk”

cevabini veren on bir katilimcidan yedi katilimci ¢ocukla ilgili detay vererek soruyu yanitlamistir.
145



Nejla EKiZ, Nuran TUNCER

“Cocuk vardi. Sa¢i kahverengiydi, tistii kirmiziydi.” (K4), “Ressam olan bir ¢ocuk. Kirmizi
renkli bir kiyafet giymisti, saglari vardi.” (K8), “Bir erkek ¢ocuk. Elinde siipiirge tutuyordu,
yvazilart silmeye c¢alisiyordu.” (K10), “Cocuk, Cocugun sag¢i siyahti.” (K13), “Erkek ¢ocuk.
Saclart boyle kivir kivirdl.” (K14), “Kosan bir ¢ocuk, erkek.” (K17),

Bir katilimci ise kitabin kapagindaki ¢ocugun erkek yerine kiz oldugunu séylemistir.
“Kiz ¢ocuk. Kahverengi sa¢h.” (K15)

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan sadece bir ¢cocuk kitabin kapagindaki resimlerle ilgili bir sey hatirlamadigini s6ylemistir.
Yedi ¢ocuk kitabin kapagindaki resimlerin bir kismini hatirlamaktadir. Kitabin kapagindaki
resimlerin bir kismini hatirlayan ¢ocuklarin en sik verdikleri cevap “iiggen ve kare” olmustur.
Kitabin kapagindaki resimlerin bir kismimi hatirlayan yedi g¢ocukta vermis olduklar1 cevaplari
detaylandirarak anlatmiglardir.

“Daire pembe. Giiclii kare mavi. U¢gen sari. Biiyiik yazilar siyahti. Yayinevinin sembolii
vardi, kiiciik kare.” (K14),” Egri Biigrii mor. Bir tiggen vardi, sari. Bir kare vardi, mavi.” (K10).

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikdye kitabinda, kitabin
kapagindaki resimleri dogru ve tam hatirlayan on ¢cocuk bulunmaktadir. Dogru ve tam hatirlayan
cocuklarin hepsi ayn1t zamanda resimler hakkinda detaylar vererek soruyu yanitlamislardir.

“Kare mavi, gozleri kaslar: var. U¢gen sari, gozleri var, kaslart yok. Daire pembe, gozleri
var, kaslar: yok. Egri Biigrii mor, gozii kasi yok.” (K11), “Mavi bir kare. Sari bir tiggen. Pembe
daire. Boyle egri biigrii vardi, mor renk.” (K13), “Ucgen; sari renk, kasi yok. Kare; mavi renk,
kast var. Daire; pembe renk, kasi yok. Egri Biigrii; mor renk, istedigi sekle girebiliyordu.” (K15),
“Kash bir kare, mavi renk. Kassiz sart renkli iicgen. Egri Biigrii, mor renk. Daire, pembe renk.”
(K17).

Tema 2. Kitabin Karakterleri ile ilgili Bilgiler

Tablo V. Karakterlerin Isimleri ve Ozellikleri (Tema 2)

Kategori Kod Geleneksel okuma(n) Etkilesimli okuma(n)
Karakterlerin Hatirlayamama 6 0
Isimleri
Yanlig Hatirlama 0 1
Karakterlerin Bazilarin1 Dogru Bazilarini 3 2
Yanlis Hatirlama
Kismen Dogru Hatirlama 1 2
Cogunu Dogru Hatirlama 6 8
Tamamini Dogru Hatirlama 2 5

Karakterlerin

Ozellikleri Hatirlayamama 9 2
Yanlis Hatirlama 2 1
Kismen Hatirlama 7 8
Tamamin1 Hatirlama 0 7

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, calisma grubunda
yer alan alt1 cocuk karakterlerin isimlerini hatirlamadiklarim sdylemistir. Ug cocuk karakterlerin
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bazilarini dogru bazilarim1 yanlis hatirlamakta, bir ¢ocuk karakterlerin isimlerini kismen dogru
hatirlamakta, alt1 ¢ocuk karakterlerin isimlerinin ¢ogunu dogru hatirlamaktadir. Kismen dogru
hatirlayan (K5) isimli katilimer “Bu resimler ne boyle diye giilen bir uzun kisi vardi. Erkekti.”
seklinde soruyu cevaplamistir. Tamamini dogru hatirlayan ise iki gocuk bulunmaktadir. Tamamini
dogru hatirlayan ¢ocuklardan (K1) isimli katilimc1 “Abisi, kiz kardesi, ¢ocuk.” seklinde soruyu
yanitlamigtir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan bir ¢ocuk karakterlerin isimleri sorusunu yanlis hatirlamaktadir. Iki cocuk karakterlerin
bazilarin1 dogru bazilarini yanhs hatirlamakta, iki ¢ocuk karakterlerin isimlerini kismen dogru
hatirlamakta, sekiz ¢ocuk karakterlerin isimlerinin ¢ogunu dogru hatirlamaktadir. Karakterlerin
isimlerinin ¢ogunu dogru hatirlayan (K17) isimli katihmer “Kash bir kare. Sekil degistiren bir
tane egri biigrii. Bir tiggen. Bir tane daire.” seklinde soruyu cevaplamistir. Tamamini dogru
hatirlayan ise bes ¢ocuk bulunmaktadir. Tamamini dogru hatirlayan ¢ocuklardan (K10) isimli
katthmer “Ucgen sar1. Sart iicgen. Giilen yiizlii pembe daire. Mavi kare. Giiclii mavi kare. Egri
Biigrii. Parlayan yildiz.” seklinde soruyu yanitlamistir.

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢calisma grubunda
yer alan dokuz cocuk karakterlerin ozelliklerini hatirlamadiklarin1 sdylemistir. ki c¢ocuk
karakterlerin Ozelliklerini yanlis hatirlamakta, yedi ¢ocuk karakterlerin Ozelliklerini kismen
hatirlamaktadir. Kismen hatirlayan (K4) isimli katilimer “Cocugun resim ¢izme 6zelligi vardi.”,
(K8) isimli katilime1 “Kizginlik. Erkek olan kizgin. Iyi olan kiz. Kiz kardes iyi olan, iyi davranan.
Kdgitlar ¢cope atmayip giizel goriinsiin diye duvara astigi icin iyi. ” seklinde soruyu cevaplamaistir.
Karakterlerin 6zelliklerinin tamamini hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikaye kitabinda, ¢caligma grubunda
yer alan iki ¢ocuk karakterlerin O6zelliklerini hatirlamadiklarini ifade etmistir. Bir ¢ocuk
karakterlerin Ozelliklerini yanlis hatirlamakta, sekiz ¢ocuk karakterlerin ozelliklerini kismen
hatirlamaktadir. Kismen hatirlayan (K11) isimli katihme1 “Birisinin oturma. Karenin. Uggenin
done done gezme. Yok dairenin done dione gezmesi. Ucgenin de... Ucgeninse ozelligini
bilmiyorum.” seklinde soruyu cevaplamigtir. Tamamini dogru hatirlayan ise yedi gocuk
bulunmaktadir. Tamamini dogru hatirlayan ¢ocuklardan (KS5) isimli katilimer “Karenin
ozelligi...Bak bize soyle yaptirdin. Gii¢lii, dimdik durmak. Sonra bizde giiclii bir sekilde durduk.
Dairede yuvarlanarak gezmeyi seviyordu. Ucgen eglenceli seyler yapmayi seviyordu. Koseleriyle
balon patlatabilirdi mesela. Egri biigriiniin en sevdigi sey sekil olusturmakti.” seklinde soruyu
yanitlamistir.

Tema 3. Kitabin Oykii ve Kurgusu ile Tlgili Ozellikler
Tablo VI. Hikaye ile ilgili Aklinda Kalanlar (Tema 3)

Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Hatirlayamama 4 1
Hikaye ile ilgili aklinda kalanlar Yanlis Hatirlama 0 0
Birazini Hatirlama 6 3
Kismen Hatirlama 6 4
Cogunu Hatirlama 2 7
Tamamini Hatirlama 0 3
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Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan dort ¢ocuk hikaye ile ilgili aklinda kalanlar sorusuna bir sey hatirlamadiklarini sGylemistir.
Alt1 ¢cocuk hikayenin birazini hatirlamakta, alti gocuk hikayeyi kismen hatirlamakta, iki ¢gocuk
hikayenin ¢ogunu hatirlamaktadir. Hikdyenin ¢ogunu hatirlayan (K10) isimli katilmc1 “Erkek
cocuk yere kagitlarint atiyordu. Sonrada kiz kardesi geldi ve onlar: topladi. Kiz kardes erkek
g¢ocugun yapamadigi tiim resimleri duvara asti. Erkek ¢ocuk onu kovaladi. Erkek cocuk tiim
resimlerini inceledi, tiim resimlerine bakti. Kiz kardesi dedi ki “Aslinda bu ¢icegi, vazoyu ¢ok
begendim. Vazoya benziyor.” dedi. “Hayir.” dedi erkek ¢ocuk. Erkek ¢ocuk biitiin resimlerini
inceledikten sonra “Bunlar ¢ok giizel.” dedi. Sonrada erkek ¢ocuk dedi ki “Tekrardan resim
yapmaya basladi ve sonsuza denk de bunu yapti, yapmigti.”” seklinde soruyu yanitlamistir.

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adl1 hikaye kitabinda, hikayenin tamamini
hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan bir ¢ocuk hikaye ile ilgili aklinda kalanlar sorusuna bir sey hatirlamadigini soylemistir.
Ug ¢ocuk hikayenin birazin1 hatirlamakta, dort gocuk hikdyeyi kismen hatirlamakta, yedi ¢ocuk
hikayenin ¢ogunu hatirlamaktadir. Hikayenin tamamini hatirlayan ise {i¢ ¢ocuk bulunmaktadir.
Hikayenin tamamini hatirlayan (K16) isimli katilime1 “Tabi ki kapagini séylemek istiyorum. Egri
biigrii gelmisti. Kare demisti ki “‘Bu bir sekil degil. ” Sonra Egri Biigrii baska sekillere doniismiistii.
Baska mektup kutusu, agaca doniismiistii. Baska da sey vardi. Sonra da onlar uzaya gitmislerdi.
Uzayda roketin dumanlar: ¢ikmisti. Mor renkti. Kare, daire, iicgen ve egri biigriiniin yanina yeni
bir sekil katilmisti. Yildiz. Kare, daire ve iiggen beraber oynamayi ¢ok severdi. Daire donmeyi
severdi. Kare oturmayi ve giiclii olmay: severdi. Uggen dedi ki “‘Beni takip edersen kaybolmazsin.”
dedi. Ucgen ve kare ve egri biigrii bide hepsi katilmayr oynarlardi. Hepsi birlikte oynamay: ¢ok
seviyordu artik arkadas olduklar igin.” seklinde soruyu yanitlamistir.

Tablo VII. Hikdyenin Igerigini Hatirlamaya Yonelik Sorular (Tema 3)
Kategori Kod Geleneksel okuma (n) Etkilesimli

okuma (n)

Mis Gibi isimli hikaye

“Ramon’un yapmayi ¢ok Hatirlayamama 2 2
sevdigi sey neydi?” sorusu

Egri biigrii isimli hikaye

“Mor Renkli olan sey

neydi?” sorusu

Yanlis Cevap 2 0
Kismen Dogru Cevap 0 4
Dogru Cevap 14 12
Mis Gibi isimli hikdye
“Ramon giinliigiinii
Hatirlayamama 6 1

hangi resimlerle
doldurdu?” sorusu

Egri biigrii isimli hikaye
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“Egri Biigrii, Daire,
Kare ve Ucgen
oynadiklari oyunda

nelere doniistiiler?”

sorusu
Yanlis Hatirlama 0 0
Birazin1 Hatirlama 8 3
Kismen Hatirlama 4 7
Cogunu Hatirlama 0 7
Tamamini1 Hatirlama 0 0

Mis Gibi isimli hikaye

“Ramon neden resim

cizmeyi birakt1” sorusu Hatirlayamama 0 1

Egri biigrii isimli hikaye

“Kitabmn sonunda Egri

Biigrii, Daire, Kare ve

Ucgen hangi sekille

tamistilar?” sorusu
Yanlig Cevap 15 1
Dogru Cevap 3 16

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adl1 hikaye kitabinda, hikdyenin icerigine
yonelik sorulan “Ramon’un yapmay: ¢ok sevdigi sey neydi? ” sorusuna ¢aligsma grubunda yer alan
iki ¢ocuk cevap verememistir. Yanlis cevap veren iki ¢ocuk, dogru cevap veren ise 14 ¢ocuk
bulunmaktadir. Yanlig cevap veren (K18) isimli katilimct “Bilgisayar oynamak.” seklinde soruyu
cevaplamistir. Dogru cevap veren (K6) isimli katilimec1 “Resim yapmayr. ” (K13) isimli katilime1
“Resim ¢izmeyi.”” seklinde soruyu yanitlamigtir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikaye kitabinda, hikayenin
igerigine yonelik sorulan “Mor renkli olan sey neydi?” sorusuna ¢alisma grubunda yer alan iKi
cocuk cevap verememistir. Yanlig cevap veren ¢ocuk bulunmamakta ancak kismen dogru cevap
veren dort ¢ocuk bulunmaktadir.

“Yola benzeyen bir seydi.” (K2), “Yuvarlak, daire gibi bir seydi.” (K6), “Cizgi.” (K7).

“Egri Biigrii” cevabim hatirlayamayan katilimci ¢ocuklar, mor renkli seyi benzettikleri
seyle aciklamaya calismislardir.

(K9) isimli katilimc1 ¢ocuk ise pembe renkli daireyi mor renk olarak hatirladigi i¢in soruyu
or renkli olan sey daire ve egri biigriiydii. ” seklinde cevaplamistir.

6

Soruya dogru cevap veren 12 ¢ocuk yer almaktadir.
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“Egri Biigrii” (K1) (K4) (K5) (K8) (K10) (K11) (K12) (K13) (K14) (K15) (K16) (K17).

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adl1 hikaye kitabinda, hikayenin icerigine
yonelik sorulan “Ramon giinliigiinii hangi resimlerle doldurdu?” sorusuna ¢aligma grubunda yer
alan alt1 gocuk cevap verememistir. Birazini hatirlayan sekiz ¢ocuk, kismen hatirlayan dort gocuk
bulunmaktadir. Cogunu ve tamamini hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir. Birazini hatirlayan (K13)
isimli katihmer “Giinliigiine evi ¢izmisti. Béyle ¢atist olan bir ev. Catist sart.”, (K18) isimli
katilimc1 “Cigek kavanozu.” seklinde soruyu cevaplamistir. Kismen hatirlayan (K8) isimli
katilimc1  “Cigek, vazolu. Agag¢, altinda su olan. Giines, c¢izgili, boyle (Eliyle ¢izgileri
gostermistir.), sari venkli.”, (K17) isimli katihimer “Aslinda erkek ¢ocugunkisini hatirlyyorum. Bir
deniz. Agag, soyle elmalar: olan bir agag. Bir kayik, soyle iistiinde bir sey var ama penceresini
unutmug. Hani géyle daire camini ¢izmeyi unutmusg.” seklinde soruyu yanitlamistir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigri” adli hikdye kitabinda, hikdyenin
igerigine yonelik sorulan “Egri Biigrii, Daire, Kare ve Ucggen oynadiklari oyunda nelere
doniistiiler?” sorusunu ¢alisma grubunda yer alan sadece bir ¢ocuk cevaplayamamistir. Birazini
hatirlayan {i¢ ¢ocuk, kismen hatirlayan yedi ¢cocuk, ¢ogunu hatirlayan yedi ¢gocuk bulunmaktadir.
Tamaminmi hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir. Birazin1 hatirlayan (K2) isimli katilimer “Eve
doniistiiler. Bide yuvarlak dondurmaya doniismiistii. Evin ¢atist tiggendi, kapist kareydi.” (K12)
isimli katilimer “Gemiye. Daire giinese doniistii. Kareyi hatirlamiyorum. Geminin goévdesi
ticgenden.” seklinde soruyu cevaplamigtir. Kismen hatirlayan (K11) isimli katilime1r “Egri Biigrii
agaca doniismiistii. Agacin govdesi de tiggendendi. Agacin tist kismi egri biigriidendi. Karede
posta kutusunun posta yeri olmugstu. Sonrada salyangoza doniismiislerdi. Tek tekerlekli bisiklet.
Lale.” seklinde soruyu yanitlamistir. Cogunu hatirlayan (K5) isimli katilime1 “Kus, agag, posta
kutusu, kus yuvasi, dondurmaya, bir tane tek tekerlekli bisiklet. Baska bir seye doniistiiler mi?
Ciceeek. Baska bir sey var myydi? Giiiil. Cigeklerden biri giildii. Sonuncu bana menekse gibi geldi.
Uc¢ tane cicek vardi. Iki tanesi de giildii. Bir tane agac vardi. Gévdesi iicgen, yapraklar: egri
biigriiden. Kusun kanadi kareden, gagasi ii¢cgenden, kafasi yuvarlaktandi sanki, govdesi egri
biigriidendi. Kus yuvasinin ortasinda daire vardi, iistiinde tiggen. Bak dairenin altinda da kare
vardi. Karenin ortasina daire gelmig, karede onun altinda kalmis. Dondurmayla ilgili hatirladigim
detay yok. Tek tekerlekli ile ilgili var. Donen sey govdesi yuvarlaktandi. Soyle tutma kismi egri
biigriidendi.”, (K15) isimli katilimci1 ise “Roket, gemi, kug, aga¢ bide sey vardi bebeklerin hani
soyle tek tekerlekli siirme seyi, posta kutusu, kus evi vardi. Agacin govdesi tiggenden yapilmisti.
Agacin iist tarafi egri biigriidendi. Posta kutusunun kapisi dairedendi. Roketin dumani egri
biigriidendi. Kus evinin alti egri biigriidendi, ¢cakildigi yer egri biigriidendi.” seklinde soruya yanit
vermislerdir.

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mig Gibi” adl1 hikaye kitabinda, hikayenin icerigine
yonelik sorulan “Ramon neden resim ¢izmeyi birakt1?” sorusuna calisma grubunda yer alan 15
cocuk yanlis, ii¢c cocuk ise dogru cevap vermistir. Yanlis cevap veren (K2) isimli katilimer “Ciinkii
bir tirli giizel bir resim c¢izemiyordu.”, (K4) isimli katthme1 “Ciinkii hi¢bir resmi giizel
olmamugt1.”, (K8) isimli katilimc1 “Hig¢ yaptigi resimler giizel olmuyordu.”, (K9) isimli katilimet
“Ciinkii hepsinin kotii oldugunu diistinmiigtii.”, (K10) isimli kattlimc1 “Ciinkii hi¢ resim
cizemiyordu.”, (K15) isimli katilimc1 “Ciinkii istedigi resme ulasamiyordu.”, (K16) isimli
katitlimer “Ciinkii beceremiyordu.” (K18) isimli katilimc1 “Ciinkii ¢cok kétii resimler ¢iziyordu.
Kavanoz yapmak istemisti. Cicek kavanozu. Kavanozu yapamadi ve o yiizden birakti.” seklinde
soruyu cevaplamislardir. Yanlis cevap veren ¢ocuklarin ¢ogu sorunun cevabi olarak “Ramon 'un
glizel resim ¢izmeyi basaramadigr ve yaptigi resimlerin giizel olmadigin diistindiigii icin resim
cizmeyi biraktigr” yoniinde olmustur. Farkli bir neden sdyleyen (K17) isimli katilimci ise “Ciinkii
artik resim yapmaktan sikilmis olabilir.” seklinde soruya yanit vermistir.

Etkilesimli okuma ydntemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikdye kitabinda, hikayenin
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icerigine yonelik sorulan “Kitabin sonunda Egri Biigrii, Daire, Kare ve Ucgen hangi sekille
tanistilar?” sorusunu c¢alisma grubunda yer alan sadece bir gocuk cevaplayamamistir. Yanlis
cevap veren bir ¢ocuk, dogru cevap veren 16 ¢ocuk bulunmaktadir. Yanlis cevap veren (K7) isimli
katilimc1 “Daire.” seklinde soruyu yanitlamistir.

Tema 4. Sozciik Bilgisi
Tablo VIII. Hatirlanan S6zciik Sayisi (Tema 4)

Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Hatirlanan Sézciik Sayisi Hatirlayamama 16 15

Bir Sozciik 2 0

Iki Sézciik 0 3

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda hatirlanan s6zctik
sayisina bakildiginda 16 katilimcinin higbir s6zciik hatirlayamadigi, iki katilimeinin ise bir sozciik
hatirladig1 goriilmektedir. (K1) isimli katilimer “giilmek” sozciigilinii, (K10) isimli katilimer “dur”
sOzciigiini hatirlamaktadir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adl1 hikaye kitabinda hatirlanan s6zciik
sayisina bakildiginda 15 katilimeinin higbir sdzciik hatirlayamadigi, ti¢ katilimcinin ise iki sozciik
hatirladig goriilmektedir. (K1) isimli katilimc1 “Bu nedir? ™ iki sézciikten olusan soru climlesini,
(K14) isimli katilime1 “Biz bir oyun oynamistik icinde. Onun ismini soyleyebilivim. Ismini degil
de boyle nasil oynadigimizi. Béyle yukari, asagi diyordun sen. Bide soyle tam tersini yapmistik.”
aciklamasindan hareketle “asagi, yukari” sozciiklerini, (K16) isimli katihmc1 “cati, tekerlek”
sOzciiklerini hatirlamaktadir.

Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular, okul 6ncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarda
geleneksel ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin hatirlama becerisine etkisini incelemekte
kullanilmistir. Bulgular, arastirma sonuglarina uygun olarak yapilan analiz sonucunda; kitabin
kiinye ve kapak resimleri ile ilgili 6zellikler, kitabin karakterleri ile ilgili bilgiler, 6ykii ve kurgusu
ile ilgili 6zellikler, s6zciik bilgisi olmak tlizere dort ana tema altinda toplanmustir.

Kitabin kiinye ve kapak resimleriyle ilgili olarak, katilimc1 ¢ocuklarin etkilesimli okunan
hikaye kitabinin ismini ve yayinevini daha iyi hatirladigi ancak kitabin yazari ve ¢evirmenini
hatirlamada geleneksel ve etkilesimli okuma arasinda anlamli bir farklihik olmadigi tespit
edilmistir. Etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabinin kapagindaki resimleri dogru ve
tam hatirlayan katilimci ¢ocuk sayisi oldukca fazlayken geleneksel okuma yontemiyle okunan
hikaye kitabinin kapagindaki resimleri dogru ve tam hatirlayan hi¢ ¢ocuk bulunmamaktadir.
Etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabinin kapak resmi hakkinda ¢ocuklara konugma
firsat1 verildigi i¢in ¢ocuklarin etkilesimli okunan kitabin kapak resmini daha iyi ve detayl
hatirladiklar1 diisiiniilmektedir. Bu arastirmaya benzer olarak Kingiz ve Tuncer (2024)’iin
yliriitmiis oldugu ¢alismada, okul dncesine devam eden 5 yas grubu ¢cocuklarina yonelik geleneksel
ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin c¢ocuklarin hatirlama becerisine etkisi
incelenmektedir. Bu calismada etkilesimli okuma grubunun kitabin ismi ve kapak resmi gibi
detaylar1 daha i1yi hatirlama egiliminde oldugu, yayievi ismi gibi belirli detaylarin her iki grupta
da hatirlanmayan oOzellikler arasinda yer aldigi, yazar ve g¢izer isimleri incelendiginde ise
geleneksel okuma grubunun bu bilgilere daha iyi hakim oldugu ancak genel olarak hatirlamanin
diisiik oldugu sonugclarina ulagilmistir.
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Kitabin karakteri ile ilgili bilgiler temasina bakildiginda, etkilesimli okunan hikaye
kitabindaki karakterlerin isimlerinin ve 6zelliklerinin daha iyi hatirlandig1 ayn1 zamanda katilimci
cocuklarin karakterler hakkinda detayl agiklamalar yaptiklar1 gorilmiistiir. Etkilesimli okuma
stirecinde katilimer ¢ocuklarin dykiide yer alan karakterler hakkinda diisiincelerini paylasmalar
ve karakterlerin Ozelliklerini canlandirmalar1 ¢ocuklarin hikayedeki karakterlerle daha fazla
0zdesim kurmasini saglamis olabilir. Buna benzer bir sonu¢ Zevenbergen, Whitehurst ve
Zevenebergen (2003), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da goriilmektedir. Bu ¢alismada
miidahale programina katilan diyalojik okuma yapilan ¢ocuklarin, Head Start yilinin sonunda
anlatilarinda karakterlerin igsel durumlarmma ve diyaloglara gonderme yapma olasiliklari,
miidahale programina katilmayan ¢ocuklara gore 6nemli dl¢lide daha yiliksek bulunmustur.

Kitabin 6ykii ve kurgusu ile ilgili 6zellikler temasinda, geleneksel okuma yontemiyle okunan
hikaye kitabina yonelik ¢ocuklarin cogunun hikayenin bir kismin1 hatirladiklar, etkilesimli okuma
yontemiyle okunan hikdye kitabina yonelik ise ¢ocuklarin ¢cocugunun hikayeyle ilgili ¢ogu seyi
akillarinda tuttuklar dikkati ¢cekmektedir. Etkilesimli okuma stirecinde ¢ocuklara sorular sorulup
cocuklarin dikkati hikayeye ve resimlere ¢ekildigi aynm1 zamanda hikayeyi kendi yasantilariyla
bagdastirmalarina firsat tanindig1 i¢in ¢ocuklarin hikdye ile ilgili akillarinda daha fazla detay
kaldig1 diistiniilmektedir. Bunu destekler nitelikte Whitehurst ve Lonigan, (1998), etkilesimli kitap
okuma sirasinda ¢ocuklara sorular sorulmasinin, ¢ocuklarin sorduklari  sorularin
cevaplandirilmasinin ve ¢ocuklarin aktif olarak siirece dahil olmalar1 igin tesvik edilmelerinin daha
fazla 6grenmeyi sagladigim ifade etmislerdir.

Bu temada yer alan hikayenin igerigini hatirlamaya yonelik sorular kategorisine bakildiginda
ise tek cevap gerektiren, kisa cevapli sorularda geleneksel ve etkilesimli okuma arasinda anlamli
bir farklilik bulunmazken birden ¢ok cevap gerektiren, agik uglu sorularda diger okuma yontemine
gore etkilesimli okunan hikdyenin sorularimin daha dogru ve detayl cevaplandigi goriilmiistiir.
Bunun sebebinin, etkilesimli okuma siirecinde acik uclu sorular sorularak hikaye siirecinin
zenginlestirilmesinden ve c¢ocuklarin hikdyeyi yorumlamalarindan kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir. EKO’nun temel uygulama ilkelerine bakildiginda da en 6nemli ilkelerinden
birinin agik uglu sorularin sorulmasi oldugunu gérmekteyiz. Yanitt “evet/hayir” olan sorulara
kiyasla acik uglu sorular, ¢ocuklarin daha fazla sayida sozciikle ve daha gelismis dil yapilarini
kullanarak diistincelerini ifade etmelerini destekler, yetiskin tarafindan gocuklara hikaye okuma
sirasinda sunulan dil bilgisel yapilarin pekistirilmesini saglar (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016).
Boylece ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimleri desteklenebilir. Etkilesimli okumanin ¢ocuklarin
ifade edici dil gelisimleri iizerinde olumlu etkiler birakmasinin temel nedenleri arasinda; yetiskinin
kitabi bir arag olarak kullanip ¢ocugu konusmaya tesvik etmesi ve diistindiiklerini ifade etmesi i¢in
cesaretlendirmesi yer almaktadir (Simsek ve Isikoglu Erdogan, 2017). Arastirmanin sonuglari;
etkilesimli okumanin 6zellikle ifade edici dil gelisimi tizerinde belirgin bir rol oynadigini belirten
alan yazinindaki caligsmalarla da ortiismektedir (Cohrssen, Niklas & Tayler, 2016; Saracho ve
Spodek, 2010; Tetik, 2015; Wasik, Hindman ve Snell, 2016; Towson, Gallagher ve Bingham,
2016).

Sozciik bilgisi temasinda, geleneksel ve etkilesimli okuma yapilan kitaplardaki hatirlanan
sozclik sayist kategorisine bakildiginda ise katilimer ¢ocuklarin ¢ogunun higbir sozciigii
hatirlayamadigi tespit edilmistir. Fakat Opel, Ameer ve Aboud (2009)’un etkilesimli ve geleneksel
kitap okumanin okul 6ncesi ¢agi ¢ocuklarinin kelime dagarciklarina olan etkisinin incelendigi
deneysel aragtirmaya bakildiginda etkilesimli kitap okunan deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
kelime dagarciginda anlamli bir artis oldugu, geleneksel kitap okunan kontrol grubunda ise
herhangi bir degisimin gozlenmedigi sonuglarina ulagiimastir.

Etkilesimli okunan hikdyede hatirlanan sozciiklere bakildiginda ise “asagi, yukar1”
kelimelerini hatirlayan ¢ocugun okuma sirasinda oynanan oyundan hareketle bu kelimeleri

152



Geleneksel ve Etkilesimli Kitap Okuma Yo6ntemlerinin 60-72 Aylik Cocuklarin Hikayeyi Hatirlama Becerilerine Etkisi

hatirladig, “cati, tekerlek” kelimelerini hatirlayan ¢ocugun ise okuma sirasinda resimlerin neye
benzedigi ile ilgili ¢ocuklarin fikirleri alinirken bu iki kelimeyi zihnine kodladigi dikkati
¢cekmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarda geleneksel
ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin hatirlama becerisine etkisini incelemektir. Bu
baglamda elde edilen verilere bakildiginda asagida yer alan sonuglara ulagilmistir:

e Kitabin kiinye ve kapak resimleriyle ilgili olarak, katilimc1 ¢ocuklarin etkilesimli okunan
hikaye kitabinin ismini ve yaymevini daha iyi hatirladigi ancak kitabin yazar1 ve
cevirmenini hatirlamada geleneksel ve etkilesimli okuma arasinda anlamhi bir farklilik
olmadig tespit edilmistir.

e Etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabinin kapagindaki resimleri dogru ve tam
hatirlayan katilimci ¢cocuk sayisi oldukga fazlayken geleneksel okuma yontemiyle okunan
hikaye kitabinin kapagindaki resimleri dogru ve tam hatirlayan hi¢ c¢ocuk
bulunmamaktadir.

e Kitabin karakteri ile ilgili bilgiler temasina bakildiginda, etkilesimli okunan hikaye
kitabindaki karakterlerin isimlerinin ve o6zelliklerinin daha iyi hatirlandig1 ayn1 zamanda
katilimci1 ¢ocuklarin karakterler hakkinda detayli agiklamalar yaptiklart goriilmiistiir.

e Kitabin 6ykii ve kurgusu ile ilgili 6zellikler temasinda, geleneksel okuma yontemiyle
okunan hikaye kitabina yonelik ¢ocuklarin ¢ogunun hikayenin bir kismini1 hatirladiklari,
etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabina yonelik ise ¢ocuklarin ¢ocugunun
hikayeyle ilgili ¢ogu seyi akillarinda tuttuklar1 dikkati ¢cekmektedir

e hikdyenin icerigini hatirlamaya yonelik sorular kategorisine bakildiginda ise tek cevap
gerektiren, kisa cevapli sorularda geleneksel ve etkilesimli okuma arasinda anlamli bir
farklilik bulunmazken birden ¢ok cevap gerektiren, acik uglu sorularda diger okuma
yontemine gore etkilesimli okunan hikayenin sorularmin daha dogru ve detayl
cevaplandig gorilmiistiir.

e Sozciik bilgisi temasinda, geleneksel ve etkilesimli okuma yapilan kitaplardaki hatirlanan
sozciik sayisi kategorisine bakildiginda ise katilimer ¢ocuklarin ¢ogunun higbir sdzciigii
hatirlayamadigi tespit edilmistir.

Sonug olarak, aragtirmanin bulgular1 farkli kitap okuma yontemlerinin ¢ocuklarin hatirlama
becerilerini etkileyen etmenleri detayl bir sekilde ortaya koymaktadir. Arastirmadan elde edilen
genel sonuglara gore, etkilesimli kitap okuma uygulamalarimin ¢ocuklarin hatirlama becerilerini
artirabilecegi goriilmistiir. Hikaye okuma siirecinde ¢ocuklarin siirece aktif olarak katilimlarinin
saglanmasi ¢cocuklarin hikdyeyi daha iyi igsellestirmesini ve hikdyedeki bilgileri zihinlerinde daha
1yl kodlamalarim1 saglamaktadir. Boylece hikaye ile ilgili bilgiler kalic1 hale gelmekte ve daha
kolay hatirlanmaktadir. Bu nedenle bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglayacak Kitap okuma
yontemlerinin sec¢ilmesi 6gretimin beklenen amaglari da yerine getirecegi i¢in olduk¢a 6nem arz
etmektedir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle arastirmacilara, 6gretmenlere, uygulayicilara ve
ebeveynlere yonelik oneriler agagida yer almaktadir:

e Ebeveynlere Etkilesimli Kitap Okuma ile ilgili seminerler verilerek evde cocuklarina
uygulamalari saglanabilir.

e Ogretmenlere siniflarinda uygulamalari i¢in Etkilesimli Kitap Okuma ile ilgili hizmet ici
egitimler verilebilir.
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e Mevcut ¢alisma Giresun ilinde bulunan okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylik toplamda 18 ¢ocuktan elde edilen verilerle sinirlidir. Gelecekte yapilacak caligsmalar
daha fazla katilimciyla ve farkli yas gruplariyla yapilabilir. Ancak daha ¢ok cocukla
calisildiginda daha 1yi verim alinabilmesi i¢in gruplarin boliinmesi 6nerilmektedir.

e Geleneksel ve Etkilesimli Kitap Okumanin farkli beceri alanlarina etkisinin incelendigi
calismalar yapilarak karsilagtirmalar yapilabilir. Bu ¢alismalara egitim ortamlarinda yer
verilmesiyle ilgili arastirmalar yapilabilir.

e Yapilan ¢alismaya nicel arastirma yontemlerinden biri olan deneysel desen eklenerek
calisma karma yontem olacak sekilde uygulanabilir.

e Okul Oncesi Ogretmenlerine hikdye anlaticiligi dersi eklenip hikdye okuma tiirleri
tanitilabilir. Bu konuyla ilgili seminer, egitim veya kurs verilebilir.

Beyannameler

Tesekkiir: Uygulanamaz.

Yazarlarin Katkilari: Yazar NE makalenin tiim agsamalarinda aktif bir sekilde ¢calismistir. Yazarlardan NT makalenin
tiim asamalarinda etkin olarak rol oynamistir. Her iki yazarda tiim metnin kontrollerini yapmuistir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Finansman: Uygulanamaz.

Etik Onay ve Katilim Izni: Tokat Gaziosmanpasa Universitesi etik kurulundan 11.02 karar sayisi ile etik kurul onay
formu alinmustir. Katilimcilardan ve katilimeilarin ebeveynlerinden onam alinmustir.

Telif Hakk: & Lisans: Y azarlar, dergi ile yayimlanan ¢aligmalarinin telif hakkini korur. Caligmalar CC BY 4.0 lisansi

altinda lisanslanmagtir.
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