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Abstract

Mathematics is a discipline that fosters a critical perspective, cultivates rational thinking skills, and promotes the
development of consistent behavior toward events. Its contribution to intellectual growth and the integration of higher-
order cognitive skills into daily life is the outcome of effective mathematics education that begins at an early age.
From this standpoint, the ARCS Motivation Model emerges as a noteworthy framework. The purpose of this study is
to investigate the effects of mathematics lessons, designed in accordance with the stages of the ARCS Motivation
Model, on seventh-grade students’ motivation and learning levels. The study adopts a quantitative approach and
employs a pretest—posttest quasi-experimental design. The study group consists of 60 seventh-grade students, 30 in
the experimental group and 30 in the control group, selected through random sampling. The instructional intervention
lasted six weeks in both groups. While the experimental group received mathematics lessons planned according to the
dimensions of the ARCS Motivation Model, the control group was taught through traditional lesson plans. The data
collection tools included the ARCS Motivation Scale, the Mathematics Motivation Scale, and a Mathematics
Achievement Test. Since the data were normally distributed, parametric tests were used in the analysis. The results
demonstrate that the ARCS Motivation Model is effective in enhancing students’ motivation in mathematics lessons
and contributes positively to their academic achievement in mathematics.
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Oz

Matematik, insanda elestirisel bakis agisi yaratan, rasyonel diisiinme becerisini kazandiran ve olaylara kars1 tutarlt
davranis gelisimine neden olan bir bilimdir. Kisinin akli gelisimine katki saglamasi ve iist diizey biligsel becerileri
hayatina kanalize etmesi kiigiik yaslarda baslayan etkili matematik egitiminin bir {iriiniidiir. Bu olgudan yola
ciktigimizda ARCS motivasyon modeli dikkati iistiine ¢ceken bir yap1 olarak goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci,
7. smuf ortaokul 6grencilerinin, ARCS Motivasyon modelindeki basamaklar temel alinarak hazirlanan matematik
derslerinin 6grencilerin motivasyonuna ve 6grenme diizeyine olan etkisinin incelenmesidir. Calisma nicel bir galisma
olup ontest sontest yar1 deneysel desendedir. Arastirmanin ¢aligma grubu, 30’u deney ve 30’u kontrol grubu olmak
tizere 60 yedinci sinif 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi seckisiz drneklem yontemi kullanilarak

belirlenmistir. Gruplarda 6gretim etkinligi 6 hafta siirmiistiir. Deney grubuna ARCS motivasyon modeli boyutlarinin
kullanildigi matematik ders planlart uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel ders planlari uygulanmistir.

1 Cyprus Health and Social Sciences University, Egitim Fakiiltesi, Glizelyurt, Mersin 10 Turkey, e-mail:
gulay aksoy@yahoo.com, ORCID: 0009-0005-6882-3390.

2 Cyprus Health and Social Sciences University,Egitim Fakiiltesi, Giizelyurt, Mersin 10 Turkey, e-mail:
serdal.isiktas@kstu.edu.tr

Address of Correspondence/Yazisma Adresi: gulay aksoy@yahoo.com

* Bu makale ilk yazarin yiiksek lisans tez calismasindan {iretilmistir. 2025 International POSWEB
Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.

Aksoy, G., Isiktas, S. (2025). ARCS Motivasyon Modeli Stratejilerinin Ogrencilerin  Matematik Dersine  Yonelik
BY Motivasyonlarma ve Ogrenme Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi, International Journal of Education & Well-Being,

3(2), 193-224. https://doi.org/ 10.62416/ijwb-64



mailto:gulay_aksoy@yahoo.com
mailto:serdal.isiktas@kstu.edu.tr
mailto:gulay_aksoy@yahoo.com

Giilay AKSOY, Serdal ISIKTAS

Aragtirmanin veri toplama araglari, ARCS Motivasyon 6lgegi, Matematik motivasyon dlgegi ve Matematik basari
testidir. Veriler normal dagildig: igin parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, ARCS
motivasyon modelinin matematik dersinde &grencilerin motivasyonunu artirmada etkili oldugunu ve matematik
dersinde dgrencinin akademik basarisina katki sagladigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: ARCS motivasyon modeli, Matematik egitimi, Motivasyon, Ogrenme,Ogretme
Giris

Motivasyon, Fransizca “motiver” fiilinden tiiretilmistir ve hareke gecirme anlamini tasiyan bir
sozctiktiir (Tiirkge Etimoloji Sozliigit). Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore de motivasyon “giidiileme” ya da
“isteklendirme” kelimeleri ile es anlamh kullanilmaktadir (TDK, 2025). Motivasyon; bir amag
dogrultusunda ortaya ¢ikan siire¢ devam ettikge etkisini siirdiiren hedef tamamlandiginda ise sonlanan bir
yapidir (Durak,1998). Baska bir bakis agis1 ile motivasyon; bir davranisin gerceklestirilmesi icin kisinin
kendi giidii ve istekleri ile o davranisi ortaya ¢itkarma gabasidir (Okan, 2008). Motivasyon, bireyin belirli
bir hedefe varmasi i¢in elde edilmesi gereken eforu ortaya ¢ikarma hali olarak da tanimlanur (Giiney, 2013).
Williams ve Burden 1997’de yapmus olduklar1 ¢alismalarinda motivasyon kavramini; baglatmak ve
siirdiirmek diye iki kisma ayirmustir. Ilk kisimda kisi olay1 baglatmaya karar verir ve ikinci kissmda da bu
kararin hedefine varmasi icin siirekli ¢aba gosterir (William ve Burden, 1997). Baska bir goriise gore ve
bir¢ok arastirmacinin da hem fikir oldugu sekliyle, motivasyon iki ozelligi ile 6n plana ¢ikmaktadir.
Bunlardan biri yonii, bir digeri de biiytikliigiidiir. Motivasyonun yonii; kisinin almis oldugu yargimin
nedenlerini agiklarken, biiyiikliigii de ne kadar siirdiirecegini ve aldig1 kararda ne kadar istekli oldugunu
gosterir (Dornyei ve Ushioda).

Motivasyonun iki boyutu vardir. Bunlar igsel motivasyon ve digsal motivasyondur (Oncii, 2004). Igsel
motivasyon; kisinin ulasmak istedigi amaci gercgeklestirirken kendi arzusuyla hareket etmesi ve bunu yaparken
durumdan zevk alabilmesidir (Ryan ve Deci, 2000). Igsel motivasyona sahip olan birey, yaptig1 davranistan
haz duymaktadir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013), karmasik problemlere karsi ¢6ziim yollar1 arayabilir
ve zorluklar karsisinda kendilerini cesur hissedebilir (Middleton ve Spanias, 1999), daha kompleks
yapidaki sorunlar1 ¢6zmek icin de stratejiler gelistirebilir (Lepper, 1988; Lepper ve Henderlong, 2000) ve
herhangi bir digsal giidiilemeye ihtiya¢ duymadan hareketi siirdiirme eylemindedirler (Chang,2001).
Bunun yaninda i¢sel motivasyonu uyarmak zordur. Bunun icin daha iist diizey bir 6grenme yaklagim
uygulanmalidir (Jordan, 2006). Burada 6grencideki i¢ motivasyonu saglamak i¢gin segilecek uygulamalarin
diizeyi de ¢ok degerlidir. Eger secilecek uygulamalar 6grenciler icin ¢ok zor olursa, 6grenci bu durumda
basaramama kaygis1 yasar, bunun aksine kolay olursa da ilgisi dagilabilir ya da sikilabilir (Arnold ve
Brown, 1999). Tiim bu tanimlarin 1s181nda, i¢ motivasyonun etki alani kisiye gore degisen meydan okuyucu
bir durumdur (Keller,2010).

Birey hedefe ulasmak i¢in yaptig1 ¢caba sonrasi memnuniyet, 6vgii gibi geri bildirimler beklerse burada
digsal bir motivasyondan bahsedebiliriz (Giivendir,2016). Igsel motivasyonun aksine digsal motivasyonla
giidiilenen 6grenci basariya sahiplenmekten ¢ok akran, 6gretmen, ebeveyn v.b kisilerin gdstermis oldugu
pozitif yaklasimlara (aferin, bravo v.b) ya da kisinin gostermis oldugu basariya karsin alacagi bir belgeye,
nota ya da qiktisal bir sonuca odaklanilir. Bazen de verilecek olan cezadan kurtulmak ya da kisinin
sevdiklerine hayal kiriklig1 yasatmamak i¢in de bu motivasyon tiirti kullanilir (Zhu ve Leung, 2011). Digsal
motivasyonu bahsettigimiz zaman smirli bir zaman diliminden de bahsetmek gerekir. Ciinkii dissal
motivasyonla giidiilenen bir 6grenci giidii kaynagi sonlandig1 anda genellikle istendik davranisi da sona
erdirmektedir. Yine de &zellikle matematik gibi derslerde matematik sinavindan aliacak iyi bir not etkili
bir giidii kaynag1 da olabilir (Hagger, Sultan, Hardcastle ve Chatzisarantis,2015). Jordan, dis motivasyonu
daha yiizeysel yapilandirilmig bir 6grenme modelinin iiriinii olarak gérmektedir ve dis motivasyonun
sonucu olarak da yetersiz 6grenmenin olusabilecegini ¢alismasinda belirtmistir (Jordan, 2006) .

Igsel ve digsal motivasyon ile ilgili arastirmalara bakildig1 zaman , motivasyonun bu iki tiirtiniin hem
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birbirlerini etkiledigini hem de zaman ve mekana bagli olarak birbirlerine iistiinliik kurtuklar
goriilebilmektedir. Ogretim programlarinda hedef &grencideki i¢ motivasyon siirecini baglatmak ve
siirdiirmek olsa da son yillarda bu durumun aksine 6grenciyi distan etkileyen pozitif ve negatif diirtiiler
kullanilarak 6grencide istendik davrams yaratilmaya calisilmaktadir (Gnambs ve Hanfstingl 2016; Ryan ve
Deci 2017). 2009°da Dérnyei'nin yapmis oldugu calismada ; Ogrencilerin digsal motivasyonlarim
kaybettikleri zaman icsel motivasyonlarnin da bu durumdan etkilendigi goriilmiistiir (Dornyei, 2009).
Lepper ve Henderlong’un 2000 yilinda yapmis olduklari ¢alismalarinda ise digsal motivasyon ve igsel
motivasyonun birbirlerine olan etkileri karsilastirilmis ve digsal motivasyonun varliginin basari hazzina
darbe vurdugu bulgusuna ulasilmistir (Lepper ve Henderlong,2000). Yapilan arastirmalarin ¢ogunda i¢
motivasyonun énemi {izerinde durulsa da 6gretim kosullarna bagh olarak motivasyonun her iki boyutu
da 6grenme {izerinde 6nemli etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Bir 6grenci, 6gretmeninin verdigi 6devi
yaptiginda elde ettigi basaridan kisisel olarak tatmin de olabilir ya da sadece Ogretmen veya
ebeveynlerinin onayini almak i¢in de verilen 6devi yapabilir. Bilginin kendisine katacag: degerin farkinda
olmasindan dolay1 motive de olabilir ya da digsal bir motivasyon ile iyi bir not almak igin de bilgiyi
ogrenebilir. Her durumda da motivasyon boyutlar1 6grenme kalitesini arttirmaktadir (Ryan ve Deci,2000).
Margueratt ¢calismasinda igsel ve digsal motivasyon kaynaklari igin su ifadeleri kullanir: Ideal olan icsel
motivasyon diirtiisiiniin 6grencide meydana gelmesi ise de basar1 motivasyonu igin bazen digsal
motivasyon araglar da kullanilabilir (Margueratt,2007).

Motivasyon Kuramlari

Son yillarda Gnemini arttiran motivasyon kuramlari; 6grencinin daha sevkli ve dikkatli ders
dinleyebilmesi, 6gretim siirecine aktif katilabilmesi ve kazanilan bilgilerin kaliciligini arttirabilmesi
kisacas1 6grencinin motivasyon diizeylerini daha ileri seviyelere ¢ikarabilmeleri igin gerekli stratejileri
olugturmaya caligmaktadir (Maehr ve Archer, 1985; Huett, 2006). Dick ve Carey’in 1990’da yaptiklari
aragtirmalarinda motivasyonun bir 0gretim modelinin tamammi kapsamasi  gerektigini
vurgulamaktadirlar. Literatiire baktigimiz zaman motivasyon kuramlart ¢ok cesitli yonleriyle
incelenmektedir. Genel ¢ercevede kuramlara bakildiginda ise motivasyon kuramlarimin kapsam teorileri
ve siireg teorileri olmak iizere iki kisimda kategorize edildigi goriilmektedir (Turner, 1987; Ozer ve
Topaloglu, 2008). Kapsam kuramlari bireyin tutumu gerceklesmesinden onceki durumlariyla
ilgilenirken, siire¢ kuramlari bireyin tutumu gerceklesmesinden sonraki siirece ve siire¢ sonucundaki
hedef davranis ile ilgilenir (Kogel, 2001, s.510). Kisacas1 kapsam kuramlari, “bireyi ne motive
eder?” sorusuna cevap verirken, siire¢ kuramlari ise “birey nasil motive edilir?” sorusuna cevap
arar (Oksay, 2005).

Matematik Egitiminde Motivasyon

Hayatimiza bir¢ok alanda katki saglayan matematik, giinliik hayatta karsilagtigimiz kisisel
sorunlara dahi ¢6ziim bulabilmektedir (Nesin, 2010). Matematigin yasam igerisinde genis bir
yelpazede kullanim alani bulmasi, matematik 6gretiminin kalitesini ve bilginin yeterli aktarilip
aktarilmadig1r konularin1 sorgulamamiza neden olmaktadir. Gelisen diinya vizyonunda bilgiyi
anlamlandirma becerisi matematik egitiminde, matematik okuryazarligi kavraminin daha 6n plana
¢tkmasina neden olmustur (Steen, Turner ve Burkhardt, 2007). Matematik okuryazarligi, hayat
icerisinde karsilastigimiz problemleri matematiksel diistinme sistemiyle ¢6ziim yollari
bulabilmektir (Canbazoglu ve Tarim,2019). Bu acidan olay irdelendigi zaman matematik
okuryazarliginin matematik egitiminde 6nemli bir yere sahip oldugu goriilebilmektedir (Kabael ve
Baran,2019). Ancak Orgiin egitim sistemine bakildiginda bu denli 6nemli bir bilim dalina ait
okuryazarligin smif igerisine entegre edilmesi pek de istenilen diizeyde degildir (Turner, 2012).
Etkili bir matematik dersi 6grencilerde giinliik hayatla bag kurdurabilmeli; elestirisel bakis acis1
kazandirabilmeli; kendisi, arkadaslari, ailesiyle ve toplumla ilgili problemlere karsi yorum

195



Giilay AKSOY, Serdal ISIKTAS

yapabilir hale getirebilmeli hatta karsilasti§i problemlere ¢6ziim yollar1 bulabilmelidir.
Ogrencilerin de egitimin bir parcas haline gelebilmesi igin pasif 6grenmeden ¢ikip bilgi ile
etkilesime gecen bireyler olabilmelidir, 6grenciler bilgiyi hazir bulan taraf degil de kesfederek
bilgiyi ortaya ¢ikaran egitimin aktif bilesenleri olabilmelidir (Darsih, 2018). Tam da bu noktada
motivasyon kavrami 6grenci i¢in 6nemli bir kavram haline gelmektedir. Motivasyon, bireyin
hayat1 boyunca ve her alanda yasam kalitesini siirdiiriilebilirligini saglamak i¢in gerekli bir
ifadedeir. Birey, i¢sel ya da digsal motivasyon sayesinde egitim alaninda baslayan basar1 grafigini
daha sonra yagaminin her agsamasinda arttirarark devam ettirebilmektedir (Filgona ve arkadaslari,
2020).Yapilan birgok arastirmada, motivasyonlar1 yiiksek olan 06grencilerin akademik
basarilarinin da dogru orantili bir sekilde arttigr goriilmektedir (Owens ve arkadaslari, 2020).
Calismalar gosteriyor ki smif igerisinde Ogrenciler ders ile motive olup basarma hazzini
yakaladiginda hedef davranisi devam ettirmek i¢in siirekli caba gostermektedir (Biilbiil, 2020).

ARCS Motivasyon Modeli

ARCS motivasyon modeli 1987 yilinda John M. Keller tarafindan ortaya atilan ve 6grencilerin
O0grenme motivasyonlarini inceleyen bir motivasyon modelidir. ARCS motivasyon modeli, sosyal
O6grenme kurami ve hiimanist psikolojiye dayanan ¢oklu bir 6grenme modelidir (Jacobson ve Xu,
2014). Keller, motivasyon modeli tasarlama alaninda 6nder kabul edilir . Literatiir tarandiginda,
ARCS motivasyon modelinin 6zellikle bilgisayar destekli egitimde 6grenci motivasyonu agisindan
etkileri arastirmis ve bulgular pozitif yonde bulunmustur (McMahon, 2014). Bir¢ok arastirmanin
konusu olan ARCS motivasyon modelinin gegerlilik ve giivenirlik testleri yirmiden fazla iilkede
basarili olmustur (Naime-Diefenbach,1991;Visser ve Keller, 1990). John M. Keller’in ARCS
motivasyon modeli; Attention (Dikkat) , Relevance (Uygunluk) , Confidence (Giiven) ve
Satisfaction (Doyum) kelimelerinin bas harflerinden olusan, 4 ana bilesenden olusmaktadir
(Keller, 2010). Dikkat evresi; algisal uyarilma, arastirmaya yonelik uyarilma, degiskenlik alt
basamaklarina ayrilirken uygunluk evresi; hedefe yonelme, giidii eslesmesi ve yakinlik- asinalik
gibi kategorilere ayrilir. Gliven evresi; O0grenme gereksinimleri, basar1 beklentisi ve kisisel
sorumluluk gibi alt kategorilere ayrilirken son evre olan doyum evresi de dogal sonuglar, olumlu
sonuglar ve esitlik- adalet gibi alt birimlere ayrilmaktadir (Keller, 1987a).

ARCS Motivasyon modelinin “dikkat” evresinde; Ogretmen, Ogrencinin ilgisini derse
¢cekmesini ve bu ilginin ders boyunca siirdiiriilebilir hale gelmesini saglamahdir (Kutu ve
Sozbilir,2011). Smif icerisinde dgrencinin dikkatini derse verme durumu ve bu durumun siiresi,
Ogrencinin hangi diizeyde motive oldugunun bir gdstergesidir (Schunk, Pintrich ve Meece ,2012).
Bu evrede 6gretmen farkli 6grenme teknikleri kullanarak 6grencinin dikkatini derse odaklanma
siiresini arttirmalidir (izmirli ve Izmirli, 2015). Ogretmen dersi islerken klasik sunum teknikleri
kullanmak yerine teknolojik aygitlardan yaralanip daha orijinal ve etkilesimli dersler yapabilir ya
da grup calismalar1 yaparak bilgi daha kalic1 hale getirebilebilir. Yine derslerde gorsel materyal
kullanarak dikkat unsuru arttirilabilir. Bunlarin yaninda 6gretmenin mizahi yaklagimi ve ders
icersinde igerikle ilgili anekdot paylasimi, yapilan etkinliklerle baglantili olarak dersi
hikayelestirme de Ogretmenin bu evrede yapabilecegi etkinlikler arasindadir (Keller, 1987;
Novak,2014; Milman & Wessmiller, 2016). Keller dikkat evresini “algisal uyarilma”,* arastirmaya
yonelik uyarilma” ve “degiskenlik” gibi ii¢ alt baslikta incelemistir (Shellnut,Knowltion,
Savage,1999). “Algisal Uyarilma” basamaginda Ogretmen 06grencide dikkat unsurunu
baslatabilmek i¢in farkli 6rneklerden, siirprizli uyaricilardan yararlanabilir. ”Arastirmaya Y onelik
Uyarilma” basamaginda 6grencinin ilgisini siirdiirebilmek i¢in 6grencinin zihninin hedeflenen
kazanimla mesgul olmas1 gerekir. Bunun i¢in 6gretmen konuyla ilgili, 6grencide beyin firtinasi
yaratacak ve 6grenciyi arastirmaya yonlendirecek aktivitelerden yararlanacaktir. Bu evrede dikkat
edilmesi gereken bir durum da 6gretmenlerin 6gretim stratejilerinin gesitliligidir . Eger 6gretmen
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tek tip Ogretim stratejisi kullanirsa Ogrenci ders igerisinde sikilacak ve dikkati ¢abucak
dagilacaktir. O yiizden “ degiskenlik” basamag1 da dikkat evresinin 6nemli bir kismini olusturur
(Keller, 2000). Bu adimda 6gretmen 6grencilere drama, yarigsma, teknolojik araglar kullanilarak
olusturulan oyunlar v.b. uygulamalar kullanarak farkli uyaricilarla derse dikkat ¢ekmeyi saglamasi
gerekmektedir.

Motivasyon modelinin “uygunluk™ evresinde; 6grenci dersin kendi istek ve ihtiyaclarina uygun
olduguna inanmasi gerekmektedir (Kutu ve Sozbilir,2011). Ogrenci elde edecegi bilgiyi kendi
yasanti, sorun ya da istek ve ihtiyaclari ile iliskilendiremezse o zaman dersle ilgili baglantiy1
kuramayacak bu durum da derse karsi ilgisinin azalmasina neden olacaktir. Tam tersi kendi
yasamiyla bag kurabilen, kendi istek ve aliskanliklar ile iliskilendirilebilen bir bilginin 6nemini
fark eden bir 6grenci dogal olarak derse karsi olan sevgi ve ilgisi artacaktir (Gokeiil,2007). Bu
evrede 6gretmenlerden beklenen 6grencilerin yasam deneyimlerinden ve bilgilerinden yararlanip,
Ogretecegi bilgiyi giincel olaylar ile 6grenciye sunabilmeleridir (Milman ve Wessmiller, 2016). Bu
ylizden de Ogretmenler Ogrencileri ile iyi iletisime girip Ogrencileri dikkatli bir sekilde
gozlemlemeli, farkli 6gretim metotlar1 kullanarak O6grencideki ilgi ve merak duygusunu
gelistirmelidir. Keller uygunluk evresini “ hedefe yoneltme” , * giidii eslesmesi” ve “yakinlik-
asinalik™ gibi ii¢ alt baglikta incelemistir (Shellnut,Knowltion, Savage,1999). “Hedefe Y 6neltme”
basamaginda 6gretmen 6grenciye acik bir sekilde 6gretim hedeflerini belli etmesi ve bu hedeflere
dogru 6grenciyi yonlendirmesi gerekir. Kissacast ,0gretmen bu hedefleri sadece 6gretim hedefi
olmadigini 6grencinin 6z hedefi oldugunu hissettirmesi gerekmektedir (Balantekin, 2014). “Giidu
Eslesmesi” basamaginda ise 6gretmenin her 6grencisini istenilen hedefe yoneltebilmesi igin gesitli
giidii unsurlarint kullanilabilmesi ve farkli 6gretim yontemleri ile sinif igerisinde motivasyon
saglamasi gerekmektedir (Acar, 2009) . Bir motivasyon araci segilirken 6grencinin yagamindan
olusan Orneklemelerden olusan bir 6gretim ortami hazirlanirsa, 6grenci kendisini o derse karsi
daha yakin hissedebilecektir, bu da derse olan ilgiyi arttirabilir (Keller, 2000). O yiizden “yakinlik-
asinalik” basamaginda ; 0gretim hedefine varabilmek i¢in yapilan c¢aligmalar 6grencinin daha
onceki edindigi bilgiler ile iliskili ve gegmisteki 6grenme bigimleri ile baglantili olmalidir (Keller
ve Suzuki, 2004).

Modelin “giliven” evresi; 0grencinin hedefleri basarabilecegine olan inancini kapsar. Yapilan
Ogretim yontemleri ile 6grenci basarili olabilecegine inandirilir ve Ogrencinin 6zgiliveninin
arttirilmast saglanir (Cengiz, 2009).Ogrencide basarma duygusu olustugu anda verilen gorevi
tamamlama ya da istenilen hedefe varma olasilig1 da artmis olur ve bdylelikle kendine giiven
duygusu da hasil olmus olur (Keller, 1987). Ogrenciler yaptiklarin1 uygulama ve sergileme firsati
bulduklarinda kendi 6z yeterliliklerinin farkina varmaya baglarlar ( Milman ve Wessmiller, 2016).
Keller giiven evresini “ 6grenme gereksinimleri” , ““ basar1 beklentisi” ve “kisisel sorumluluk” gibi
{ic alt baglikta incelemistir (Shellnut, Knowltion, Savage,1999). “Ogrenme Gereksinimleri”
basamaginda tipki Thorndike’in Hazirbulunusluk Kanunu’nda da oldugu gibi bir 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin gerekli bazi 6n kosullart bilme ve bu kosullara sahip olma gerekliligi
iizerinde durulur (Senemoglu, 2005, 133). Ogrenci, daha énceden edinmis oldugu bilgi ve gerekli
ogrenme c¢iktilarin farkindaligi sayesinde daha fazla 6grenme gereksinimi duyar ve bu da
0grencinin motivasyonunu arttirir (Kurt, 2012). Giiven evresinin bir diger basamagi olan “basar1
beklentisi” alt bagliginda; 6gretmen 6grencinin daha 6nceden kazanmis oldugu bilgi ve beceriyi
kullanabilecegi ortamlar yaratir, bdylece 6grencide “ben basarabilirim” inanci olusturulur. Burada
ogrenciye farkli basar1 dykiileri 6rneklendirilebilirse 6grencinin 6zgiliveninin arttirilmasina katki
saglanabildigi goriilmektedir (Keller, 2000). Bu evredeki son basamak olan “kisisel sorumluluk™
basamaginda; dgrenci, 6grenme sorumlulugunu alabilmeli, basar1 ya da basarisizligin1 sans gibi
dis bir etmene baglh olmadigini kisinin kendi sorumlulugunda ilerledigini bilmelidir. Basarisini
kendi bilgi ve becerinden elde ettigine inanan bir 6grencinin kendine olan giiveni ¢ok daha yiiksek
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ve kalict olacaktir (Keller, 2000). Giiven evresinde Onerilen egitim stratejileri; ders igerigini
kolaydan karmasiga dogru siralayarak 6grenciye sunma, gercekei firsatlar sunarak Ogrenciyi
motive etme, Ogrencilerin gii¢lii yonlerini ortaya ¢ikararak inancini arttirma,6grenme hizlarin
ogrencilerin kendilerinin belirleyerek hedefe ulasmasini saglama, farkli alanlardaki basari
Oykiilerini paylasarak inanma duygularinmi artttirma ,6grencilere bolca geri doniit vererk iletisim
unsurlarin1 arttirma ve 6grenme hedeflerini farkli biligsel seviyelerde kazandirarark egitim
kalitesini arttirmak gibi ¢alismalar yapilabilir (Milman & Wessmiller, 2016).

Modelin son evresi olan “ doyum” evresi; 0gretmenin tim Ogrencilere adilane bir sekilde
yaklagmasini ve 6grencinin diger ii¢ evreyle birlikte i¢ motivasyonunun saglamasini ve boylelikle
O0grencinin doyuma ulagsmasmi anlatir. Burada esas istenilen davranis, Ogrencinin i¢
motivasyonunu saglamasi olsa da bazen dis motivasyonlar da 6grencinin basardigini hissetmesini
saglayabilir (Kayak ve Mahiroglu, 2010). i¢sel motivasyon , dgrencinin kendini tanimasi ve
kanitlamasi i¢in dnemli bir durumdur (Keller, 2000). Ancak i¢ motivasyonu saglamak bazen zor
olabilir ve dis motivasyon etmenlerini de kullanmak gerekebilir. Bazen basardigini kanitlayan bir
belge, yliksek bir not veya Ogretmeni tarafindan sdylenen onure edici bir sdz &grencinin
motivasyonunu arttirmak i¢in yeterli olabilir. Pappas 2015 de yaptig1 calismasinda 6gretmen
tarafindan sunulan O&diillerin ve 6vgii dolu sozlerin 6grencideki doyum safhasini tatmin
edebilecegini belirtmistir (Pappas,2015). Keller doyum evresini “ dogal sonuglar” , “ olumlu
sonuclar” ve “esitlik- adalet” gibi {i¢ alt baglikta incelemistir (Shellnut, Knowltion, Savage,1999).
“Dogal sonuglar” basamaginda hedef, 6grencinin kendi basarisindan elde ettigine inandig1 6gretim
ciktilarinin kendisinde olusturdugu hosnutluk duygusudur (Acar, 2009). Bir diger basamak olan
“olumlu sonuglar” kategorisi digsal pekistireclerle ilgilidir. Hedef 6grenmeyi gerceklestiren
Ogrenci; puan, takdir ya da tesekkiir gibi sertifikalar alarak ya da o6diil gibi digsal motivasyon
unsurlar1 sayesinde haz doyumunun devamliligimi saglar (Kurt, 2012). “Esitlik — adalet”
basamaginda da dgretmenin adalet duygular1 6n plana ¢ikar. Ogretmen, hedef davranislari
ogrencide yapilandirabilmek i¢in 6grencilere sundugu ddiillerde adil, 6grencileri degerlendirirken
de esitlik ilkesinden vaz gegmemelidir (Acar, 2009). Doyum evresinde nerilen egitim stratejileri
arasinda; basarili oldugunu gosteren arma, rozet v.b hazirlama,tiim 6grencilere adaletli geri
bildirim ve ddiiller verme ,etkinliklerde 6vgii dolu geri doniitler soyleme ve yapilan aktivitelerde
ogrencilere birlikte katilim saglama olabilmektedir(Milman & Wessmiller, 2016).

Tablo 1 de ARCS motivasyon modeline ait alt bilesenler ve bu bilesenler icin gerekli sorular
yer almaktadir. Bu tablo , bu motivasyon siirecini kullanmak isteyen bir 6gretmen i¢in kilavuzluk
niteligindedir. Siire¢ sorular1 ile her Ogretmen 1ilgili evreyi tamamlaylp tamamlamadigini
sorgulayabilmektedir.

Tablo 1. ARCS Alt Bilesenleri ve Siire¢ Sorulari

Alt Bilesenler Siire¢ Sorularn

Algisal uyarilma Ogrencilerin ilgisini nasil derse odaklayabilirim?

Arastirmaya yonelik uyarilma Ders ile ilgili tartigma ortami nasil yaratabilirim?

Degiskenlik Ogrencilerin dikkatini ders boyunca devamliligin nasil saglarim?
Hedefe yoneltme Ogrencilerin dgrenme ihtiyaglarini nasil karsilayabilirim?

Glidi eslesmesi Ogrencinin ilgi alanlarin1 derse nasil entegre edebilirim?
Yakinlik-asinalik Dersimi 6grenci deneyimleri ile nasil birlestirebilirim?

Ogrenme gereksinimleri Ogrencilerin basarabilme duygusunu nasil gelistirebilirim?
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Basar1 beklentisi Ogrencilerin derse kars1 yeterli olduklarini nasil hissettirebilirim?
Kisisel sorumluluk Ogrenciler kendi performans ve becerilerden basari sagladiklarini
onlara nasil inandirabilirim?

Dogal sonuglar Ogrencilerin yeni bilgileri uygulamalarini nasil saglayabilirim?

Olumlu sonuglar Ogrencilerin  basarisin1 ~ arttirabilmesi  igin  hangi  6diilleri
kullanabilirim?

Esitlik- adalet Ogrencilerin basarilar1 ile ilgili olumlu davraniglarmi nasil
arttirabilirim?

Kaynak: Keller, J.M. (2010), Motivational Design for Learning and Performance, Springer, New York, NY.
ARCS Motivasyon Modelinin Akademik Basariya Etkisi

Keller’a gore motivasyon giindelik bir ¢abadan ziyade 6grencinin 6grendiklerini giindelik
hayatta kullandig1 ve 0grendigi bilginin faydali olduguna inandig1 ve egitsel ihtiyaglarini
karsiladig1 biitiinsel bir ¢abadir (Keller, 1987).Model, 6grencilerin basarma duygusunu tesvik
ettiginden dolay1 motivasyon 0gelerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Karakis, Karamete ve Okcu,
2016;Wongwiwatthananukit, 2015; Chang ve Chen, 2015; Ghbari, 2016) ve motivasyon artis1 ile
birlikte de Ogrencilerin akademik basarisina katki sagladigi gozlemlenebilmektedir (Chyung,
Winiecki, ve Fenner, 1999; Feng ve Tuan, 2005; Cengiz, 2009; Chang ve Lehman, 2002; Kutu ve
Sozbilir, 2011) . Model , evrensel yapida bir tutum sergilediginden dolay1 da farkli iilke ve 6gretim
ortamlarinda uygulanabilmektedir (Li ve Keller, 2018).

Egitim alaninda yapilmis bir¢ok ¢aligmada; ARCS Motivasyon Modeli kullanilarak yapilan
Ogretim programlarinin 6grencinin akademik basarisini arttirdigini kanitlamistir (Mirzaei, Rad ve
Rahimi,2022; Grebe, 2021; Asiksoy ve Ozdamli, 2016; Karakis, Karamete ve Okgu, 2016; Thaer
ve Thaer, 2016). Bu model egitim miifredatina entegre edildiginde ve siirecteki basamaklar layiki
ile yapildiginda 6grencideki motivasyon unsurlari ortaya ¢ikabilir ve bu sayede de motive edici
o0grenme deneyimleri olusabilmektedir (Durrani ve Al-Adman, 2022).Yine bir ¢ok calismada
modelin 6grencide yarattig1 iirlin olan motivasyon unsurunun; derse karsi olumlu duygular
yarattigl, 6grenme istek ve arzusunda artisa neden oldugu bdylelikle dersin kaliciligina katki
sagladig1 sonucu ortaya ¢ikmistir (Narmanli, 2019; Balantekin,2014; Balantekin ve Bilgin, 2017;
Karsli, 2015; Asiksoy ve Ozdamli, 2016; Su ve Cheng, 2013). 2014°de Huang, Huang ve Wu’ nun
yaptig1 ¢alismada; ARCS motivasyon modeli bir 6gretim programina uyarlanmis ve programin
sonucunda 6grencide olusabilecek kaygi unsurlarinin azaldigi tam tersine 6grenci basarisinin da
gozle goriilebilir sekilde arttig1 gozlemlenmistir. Balantekin ve Bilgin’in 2017 yilinda yapmais
olduklar1 “ARCS Motivasyon Modeline Gore Tasarlanan Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin
Ogrencilerin Motivasyonlarma, Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi” arastirmasinda
ogrencinin ARCS motivasyon modeli ile hazirlanmis matematik dersine kars1 tutum, motivasyon
ve akademik seviyeleri arasindaki degisim 6lciilmeye calisilmistir. Olgiilen her ii¢ durumun da
Ogrenci iizerinde olumlu katkilar olusturdugu sonucuna varilmistir. 2015°de Wah’in yapmis
oldugu “ARCS Motivasyon Modeli’nin Geogebra kullanan iist diizey 6grencilerin akademik
basar1 ve motivasyonlarina etkisi” adli ¢alismasinda ortaokul Ogrencilerinin motivasyon ve
akademik basar1 diizeyindeki etkisini incelenmis , aragtirmanin sonunda da her iki boyutta da
pozitif yonde bir etki fark edilmistir. 2016’da Thaer ve Thaer’in “ARCS Motivasyon Modeli’nin
akademik basar1 ve motivasyon iizerindeki etkisi” ile ilgili ¢aligmasi1,10. Smif 6grencilerin fizik
dersindeki motivasyon ve akademik basarilarinin degerlendirilmesi ile ilgili deneysel bir
caligmadir. Calismanin bulgular1 arasinda, her iki degiskende de anlamli bir fark olustugu
gozlemlenmistir. 2018 yilinda Schneider, Neebel, Beege ve Rey’in yapmis oldugu arastirmadir.
Bu arastirmada ogrencilerin ilgi ve becerilerinin 6nemsendigi bir 6gretim programinda
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motivasyondan bahsedilebilecegini ve Ogrenci odakli olarak calisan ARCS modelin tiim
bilesenlerinde dgrencilerde bu eksikligi giderebilecegini bulmuslardir. Yine ayni yil Tugun’un
yapmis oldugu “Impacts and Opinions on the Technology Self-Sufficiency of the Students who
are Coding Education in the Flipped Classroom Adapted to the ARCS Motivation Model”
calismasinda ARCS motivasyon modeli ile tasarlanan teknoloji egitiminin &grenci tizerindeki
etkileri incelenmis ve pozitif etkilere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. 2019°da Daugherty
tarafindan yapilan ¢alismada da ARCS motivasyonunun 6rgiin sistemin i¢ine entegre edildiginde,
Ogrencilerin 6grenme motivasyon ve tutumlarina katki saglayabilir sonucuna varilmistir
(Daugherty,2019). Benzer bir ¢alisma da 2019 yilinda Ersoy tarafindan “Sosyal Bilgiler Dersinde
ARCS Motivasyon Modeline Dayali Ogretimin Akademik Basari, Kalicilik ve Derse Karst
Motivasyon Diizeyine Etkisi” adi altinda yapilmis bir deneysel caligmadir. Ersoy, ARCS
motivasyon modelinin 6grenci motivasyonuna, akademik basarisina katkisini incelemis ve
calismanin sonucunda her iki kategoride de anlamli bir fark olustugunu bulmustur. Ayrica
Ogrencilerin goriisleri dersin daha eglenceli ve dikkat ¢ekici yoniinde oldugudur (Ersoy, 2019).
Yine ayn yil, Yesiltepe'nin yapmis oldugu “ARCS Motivasyon Modelinin Fen Bilimleri Dersi
Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesinde Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Motivasyonuna
Etkisi” adl1 calismasinda 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farklilik gézlemlendigi
halde motivasyon diizeylerinde istenilen seviyelere ulasilmadigi sonucuna varilmistir. 2020 yilina
geldigimizde alandaki ¢alismalar devam etmektedir. Dinger’in 2020 yilinda yapmis oldugu
calismasinda ARCS motivasyon modelli derslerin 6grencideki motivasyon diizeylerinde anlaml
bir fark yarattig1 sonucuna ulasmistir. 2023’de Cetin’in yapmis oldugu ¢aligmada da tiim bulgulara
benzer bir sonunu¢ ¢ikmig, motivasyon ve basart arasinda oldukca yiiksek bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Bu baglamda yapilacak olan bu ¢aligmada; ARCS motivasyon modeli ile hazirlanan matematik
derslerinin  6grencilerin motivasyonuna olan etkisi ve akad”’emik gelisimine olan katkisinin
detayli olarak incelenmesi ve elde edilecek sonuclara iliskin 6nerilerin gelistirilmesi bu ¢alismanin
temel problemidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; ARCS Motivasyon modelindeki basamaklar temel alinarak hazirlanan
matematik derslerinin 6grencinin motivasyonuna ve Ogrenme diizeyine olan etkisinin
incelenmesidir. Bu aragtirmada asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1) ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik dersindeki 6grencilerin Ontest ile sontest
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

2) Geleneksel olarak iglenen matematik dersindeki ogrencilerin Ontest ile sontest motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

3) ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik dersindeki 6grencilerin sontest motivasyon
diizeyleri ile geleneksel olarak islenen matematik dersindeki 6grencilerin sontest motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

4) Geleneksel yapida islenen matematik dersi ile ARCS motivasyon modeliyle islenen
matematik dersindeki 6grencilerin sontest 6grenme diizeyleri arasinda anlamli farklilik var
midir?

5) Geleneksel olarak islenen matematik dersindeki 6grencilerin Ontest ile sontest Ogrenme
diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

6) ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik dersindeki 6grencilerin Ontest ile sontest
o0grenme diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?
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Arastirmanin Onemi

Ortaokul donemi geng beyinlerin diistinme sisteminin en {ist seviyeye ¢iktigi, muhakeme ve
soyut kavramlar1 anlamlandirabildigi bir zaman dilimidir (Yondem ve Tayli, 2011). Ayn1 zamanda
bu donem, geng bireylerin karakterlerinin yapilandigi, yasam icerisindeki olgular ile hem iligki
hem de karsilastirmalar yapabildikleri bir donemdir (Karahan ve Sardogan, 2011). Bu donemdeki
egitim de bu ve benzeri nedenlerden dolayr da Onemini arttirmaktadir. Birgok bilim dalina
bakildiginda biligsel diizeyin arttirilmasinda biiyiik rol oynayan Matematik dersi, geleneksel ve
ogrenciyle etkilesimli olmayan anlatim big¢imlerini kullanan &gretmenler sayesinde, dgrencide
stres yaratan bir ders halini alabilmektedir. Oysa 6grenci kendini matematik alaninda daha giicli
hisseder, kazanmis oldugu bilgiyi yeni edineyecegi bilgiler ile harmanlayabilirse derse karsi
olugmus kaygi unsurlar1 ortadan kalkar ve bu durum da dersine karst daha heyecanli , gelisime
acik bir yapiya kavusmasina sebep olabilir (Zimmerman,2000). Peker ve Sentlirk (2012) ve Sahin
(2008) matematik kaygisi ile ilgili ¢alismalarinda, matematik dersini seven 0grencilerin matematik
kayg1 diizeylerinin sevmeyenlere gore ¢ok daha diisiik oldugunu bulmuglardir. Ayrica Bunun gibi
bir¢ok calismalarda goriilecegi lizere; egitim yaklagimlar1 degismekte, 6grencinin derse karsi 6n
yargiyla yaklasmadigi , daha hevesli ders ortamlar1 olusturulmakta ve 6zellikle egitim isleyisinde
uygulanacak farkli motivasyon modellerine yonelinmektedir. Yapilan bu calismada kaygi
sorununa ¢oziim bulunmaya calisilmis ve ARCS Motivasyon modeli ile tasarlanan matematik
derslerinin 6grencideki bu endiseli yapiy1 ortadan kaldirabilecegine inanilmistir. Bu arastirma,
ARCS motivasyon modeliyle hazirlanan matematik derslerinin 6grencinin motivasyon diizeyine
ve akademik kariyerine olumlu yonde katki saglayacagindan dolay1 6nemlidir.

Simirhiliklar

ARCS Motivasyon Modeli yurt disinda bircok alanda calisma konusu olmus yenilik¢i bir
tasarim modelidir. Arastirma KKTC smirlarinda ilk defa yapilmistir. Tiirkiye’de ise matematik
alaninda kisitlh sayida arastirmalar yapilmistir. Yeterli sayida arastirmanin olmamasi yol
gostericilik anlaminda bu ¢alismay1 sekteye ugratsa da bu calisma, sonrasinda yapilacak diger
aragtirmalara 151k tutacaktir. Ayrica arastirma 2022-2023 ogretim yili ikinci doneminde Gazi
Magusa Tiirk Maarif Koleji’nde 6grenim goren 7. smifin iki subesinin 6grencileri ile sinirhidir.
Arastirmanin uygulama siiresi 6 hafta ile sinirlidir. Arastirma verileri; kullanilan anket, ve ankete
katilan kisilerin vermis olduklar1 cevaplar ile sinirlidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada on test-sontest deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Yari
deneysel deseni okulun farkli subeleri ve farkli 6grenme programlarinin karsilastirilmasi igin
kullanim1 uygun olabilmektedir (Karasar,2012). Arastirmanin bagimsiz degiskeni ARCS
Motivasyon Modeli Yaklasimi ile Subat 2023 ve Nisan 2023 Egitim-Ogretim yili igerisinde
yapilan matematik 6gretimi; bagimli degiskeni ise, motivasyon diizeyindeki artig ve 6grencilerin
basar1 testindeki basarilaridir. Deneysel model; “dikkatle kontrol edilmis sartlar altinda, belirli bir
etkiye(harekete) karsilik nasil bir tepki(davranis) verilecegini saptamaya yonelmis bir siirectir.”
(Kaptan, 1973). Ayrica ¢alismada iki Olcek ve bir de basari testi kullanilmistir. Calismada
kullanilan &lgekler ARCS motivasyon modeli dlgegi (ARCSMMO) ve Matematik motivasyon
olegi (MMO)’dir. Ayrica calismadaki  6grencilerin  6grenme  diizeyindeki  degisimi
belirleyebilmek i¢cin Matematik basari testi (MBT) kullanilmistir. Bu 6l¢eklerin ve basari testinin
analizinde nicel yontem kullanilmistir. Nicel arastirmada; sayisal veriler 1s181inda degiskenlerin
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durumunu inceleyen ve bu iliskinin sayisal degeri ile ilgilenmektedir. Arastirmanin érneklemi 7.
Sinifta bulunan 12-13 yas aras1 6grencilerden olugmaktadir ve bu nedenden dolay1 ¢alismanin
verilerini toplamadan Once arastirmaya katilacak olan Ogrencilerin velilerine katilime1
bilgilendirme ve aydinlatilmis onam formu verilmis, okumalar1 saglatilmis ve imzalatilmigtir.
Kibris Saglik ve Toplum Bilimleri Universitesi’'nden KSTU/2022/87 sayili karar ile etik kurul izni
alimmustir. Arastirmanin deney desenini, bir deney ve bir de kontrol grubu olusturmaktadir. Deney
gruplarinda yontem olarak 6 haftalik KKTC MEB 7. Siif kolej programi dogrultusunda ARCS
Motivasyon Modeli ile hazirlanmis matematik etkinlikleri ile dgretim, kontrol gruplarinda ise
ogretmenlerin KKTC MEB 7. Sinif kolej programina uygun olarak kendilerinin belirledigi
O0grenme yontemi uygulanmistir. Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarinin her
ikisine de “ARCSMMO”, “MMO” ve “MBT” éntest olarak uygulanmistir. Arastirmanin son
kisminda ise ayn1 6l¢ekler deney ve kontrol gruplarina sontest olarak tekrarlanmistir. Ayrica hem
deney grubuna ARCS motivasyon modeli 1s1ginda hazirlanan ders planlar1 uygulandiktan sonra
hem de kontrol grubuna, matematik basar testi de uygulanmis, bu modelin akademik basariya
olan etkisi de arastirilmistir. Asagida bu 6lceklerle ve matematik basari testi ile ilgili detayl bilgi
verilmigtir.

Tablo 2’ de arastirmadaki ¢aligma grubuna ait arastirma deseni verilmistir.Bu tabloda deney
ve kontrol gruplarina uygulanacak o&lgekleri ve 6 haftalik siirecek bir deneyin planlamasi

gozikmektedir.

Tablo 2. Arastirmanin Deseni

Gruplar Pretest Uygulanan Yontemi Sontest
Deney Grubu e ARCSMMO e  ARCS ders e ARCSMMO
e MMO planlari e MMO
e MBT e MBT
Kontrol Grubu e ARCSMO e  Geleneksel ders e ARCSMMO
¢« MMO planlari e MMO
e MBT e MBT

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda KKTC Milli Egitim Bakanligi’na
bagl ortaokullarda 10203 6grenci olusturmaktadir. Arastirma Gazimagusa sinirlart igerisinde
bulunan Gazimagusa Tirk Maarif Koleji’'nde yapilmistir. Bu okulun 6grencileri KKTC Milli
Egitim Bakanliginin kontroliinde hazirladigi merkezi bir sinavla segildiginden dolay1 6grencilerin
akademik olarak farkliliklar1 bulunmamamaktadir ve sinif dagilimlari homojen yapidadir. Bu
devlet kolejinin 120 yedinci sinif 6grencisi bulunmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, basit
seckisiz yontemle belirlenen deney grubunda 30 ve kontrol grubunda 30 olmak {izere toplam 60
yedinci smif diizeyindeki 6grenci olusturmaktadir. Basit segkisiz o6rneklem yontemi; “Her bir
orneklem secimine esit se¢ilme olasiligi vererek o6rnek alinan yontemdir” (Biiyiikoztirk, 2013).
Tablo 8’de ¢aligsma grubunun demografik bilgileri bulunmaktadir.
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Tablo 3. Calisma Grubunun Sosyodemografik Ozellikleri

Sosyodemografik Ozellikler Deney Kontrol
Yas

12 25 25
13 5 5
Cinsiyet

Kadn 15 15
Erkek 15 15
Ailenin Ekonomik Gelir Diizeyi

(TL birimi ile)

0-12000 2 1
12001-25000 4 5
25001-40000 6 6

40001 ve lzeri 18 18
Annenin Egitim Durumu

Tlkokul mezunu 0 0
Ortaokul mezunu 1 1

Lise ve dengi 7 6
Lisans ve tstii 22 23
Babanin Egitim Durumu

Tlkokul mezunu 0 0
Ortaokul mezunu 3 3

Lise ve dengi 5 6
Lisans ve tstii 22 21

Veri Toplama Araclan
ARCS Motivasyon Olgegi (ARCSMO)

ARCS motivasyon dlgeginin ; Kasim Karatas, Tuncay Ardi¢ ve Ismet akaya tarafindan 2015
yilinda gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismasi yapilmistir. Bu 6lgek 22 maddeden olugsmaktadir ve
smif icerisinde uygulanabilecek faaliyetlerde ARCS motivasyon modelinin dort boyutunun
uygulanip uygulanmadigini 6lgmek icin tasarlanmistir. Modelin “dikkat” boyutunu 6l¢gmek i¢in
Olcekte 5 madde bulunmaktadir ve boyuttan alinabilecek puan degeri minimum 5, maksimum 20
puan degerindedir. Modelin “uygunluk” boyutunu 6l¢mek i¢in 5 madde bulunmaktadir ve bu
boliimden alinacak en az puan degeri 5 puan iken alinabilecek en yiiksek deger ise 20 puan
degerindedir. Olgegin “giiven” boyutunda 8 madde bulunmaktadir ve bu boyutta alinabilecek
minimum puan 8 iken maksimum puan 32’dir. Olgegin son boliimii ise “doyum” boyutunu
Ol¢mektedir. Bu boyutta ise 4 madde bulunmakta ve alinabilecek puan degeri ise 4 ile 16 puan
arasinda degismektedir. Olgek sonunda almabilecek toplam deger ise 22 ile 88 arasinda
degismektedir. Olgekte alinacak yiiksek puanlarin anlami; dgretmenlerin siif igerisinde ARCS
motivasyon modeli kullanilarak anlatilan derslerin 6grenci motivasyonunu saglayabilecegidir.
Olgegin dért boyutlu modelinin uyumunu belirlemek amaciyla yapilan faktdr analizi sonucunda
hesaplanan uyum indeksi degerleri kabul edilebilir diizeyde bulunmustur (}*>=264.66; sd=203;
x2/sd = 1.30; p=0.00; AGFI=.92, GFI= .93, NNFI=.99 CFI=.99, S-RMR=.041 ve RMSEA=.030).
Olgekteki maddelerin faktdr yiikleri .37 ile .71 arasinda degismektedir. Olgegin alt boyutlarina
iliskin i¢ tutarhilik katsayilari .61 ile .78 arasinda degismektedir. Olgegin toplam puaninim i¢
tutarlilik katsayisi .89 olarak hesaplanmistir.
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Matematik Motivasyon Ol¢egi (MMO)

Matematik motivasyon 0Olgegi 2018 yilinda Ahmet Kesici tarafindan matematik
motivasyonunun matematik basarisina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Olgek 12
maddeden olusmaktadir. Liker tipinde hazirlanan 6l¢egin her bir maddesinin degeri 1,2,3,4 ve 5
puan degerlerinden biri ile ifade edilmektedir. “kesinlikle katilmiyorum” ifadesi 1 puan degerini
alirken “katilmiyorum” 2 puan degerini almaktadir. “kismen katiliyorum™ ifadesi 3 puan degerini
alirken “katiltyorum” 4 puan ve “tamamen katiliyorum” ise 5 puan degerini almaktadir. Ancak
Olcekteki 3.,9.,10. ve 11. maddelerdeki ifadelerde ters puanlama yapilarak o maddenin degeri
hesaplanacaktir.

Matematik motivasyon Ol¢egi’nin yap1 gecerligini belirlemek i¢in agimlayict faktoér analizi
(AFA) yapilmistir. AFA Oncesinde, Ol¢egin 24 maddelik deneme formu i¢in madde-toplam
korelasyon katsayilari hesaplanmigtir. Ayrica Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi ,887 olarak
hesaplanmistir. KMO degerinin ,70 ve iizeri bir deger almasi, drneklem yeterliliginin “iyi”
diizeyinde oldugunu gosterir (Can, 2014). Bartlett Kiiresellik Testi ise 2=1740,092 (df=105; p<
0,01) olarak hesaplanmistir. Bu sonug¢ degiskenler arasinda faktor analizi yapmak igin yeterli

oranda bir iligki oldugunu gdsterir.
Matematik Basar: Testi (MBT)

Matematik basar1 testinin pilot ¢aligmasi yapilirken oncelikle uygulanacak siniflar belirlendi.
7. simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Oran-orant1”, “Dogrular ve Agilar” ve
“Cokgenler” tinitesindeki kazanimlar incelenmis ve bu kazanimlara bagli sorular eslestirilmistir.
Test hazirlanmadan 6nce Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan 7. Simif Matematik kitaba,
yine ayni seviyedeki farkli yayinlarin soru kitaplar1 ve Milli Egitim Bakanligi’nin dijital ortamda
hazirlamis oldugu kazanim testlerinden faydalanilarak agik uglu 15 soruluk bir taslak matematik
testi olusturulmustur. Matematik basari testi, orta 6gretim seviyesinde 25 yillik kidem ge¢misi olan
1 matematik Ogretmeni, orta o6gretim seviyesinde 20 yillik kidem ge¢misi olan 3 matematik
Ogretmeni ve orta 6gretim seviyesinde 20 yillik kidem ge¢misi olan 1 tiirk¢e 6gretmeninden uzman
goriisii alinarak hazirlanmustir. 15 soruluk testin pilot uygulamast GMTMK bulunan ve deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerden olusmayan 60 yedinci sinif 6grenci izerinde gerceklestirilmistir.
Her bir sorunun madde gii¢liiliigii ve ayirt edicilik diizeyi hesaplanmis ve analizlerden sonra testin
ortalama gii¢liiliigii 0,52 olarak bulunmustur. Basar testindeki madde ayirt ediciligi ve madde
giicliiliigii ile ilgili dlctitler Tablo 4°de gosterilmistir (Tavsancil, 2010).

Tablo 4. Madde Ayirt Ediciligi ve Madde Giicliiliigii ile Ilgili Kriterler

Ozellik Olgiit Durum
0-0.15 Cok zor
Madde Giigliiliigii 0.16-0.39 Zor
0.40-0.60 Orta
0.61-0.84 Kolay
0.85-1.00 Cok kolay
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0 veya (-) Ayirt edici degil

Madde Ayirtediciligi 0.00-0.09 Cok diistik diizeyde ayirt edici
0.10-0.19 Diisiik derecede ayirt edici
0.20-0.39 Orta derecede ayirt edici
0.40 ve tizeri Iyi derecede ayirt edici

Matematik basar1 testi hazirlanirken alaninda uzman matematik 68retmenleri ve iiniversite
ogretmenleri hazirlamustir. ilk hazirlandiginda bazi sorularda madde giicliiliigii ve ayir ediciligi
istenilen diizeyde olmadigindan dolay1 sorular revize edilmistir. Son haliyle, Matematik basari
testine ait her sorunun madde giicliiliigii ve madde ayirtediciligi Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. MBT Sorularinin Madde Giigliiliigii ve Ayirtediciligi Degerleri

Soru Sayisi Madde Giigliliigii Madde Ayirtediciligi
Soru 1 0,58 0,63
Soru 2 0,48 0,37
Soru 3 0,55 0,66
Soru 4 0,51 0,26
Soru 5 0,48 0,62
Soru 6 0,50 0,57
Soru 7 0,48 0,64
Soru 8 0,57 0,39
Soru 9 0,48 0,64
Soru 10 0,58 0,30
Soru 11 0,50 0,58
Soru 12 0,53 0,65
Soru 13 0,49 0,63
Soru 14 0,55 0,70
Soru 15 0,52 0,67

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 26.0 kullanilmistir. Matematik motivasyon 6lcegi ve ARCS
Motivasyon 0Olcegi analizinde verilerin normal dagilim gosterip gostermeme durumlarina gore,
parametrik veya nonparametrik testler uygulanmaktadir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine yonelik yapilan normallik testinde alanyazinda yer alan ¢alismalarda veri sayisinin
50’nin altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilks Test degeri kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk,
2014). Bu baglamda yapilan normallik testlerinde Shapiro-Wilks Test degerleri ,05’in {izerinde
olmasi nedeni ile parametrik testlerden bagimli-iligkili gruplar t-testi uygulanmistir.

Tablo 6 da ARCS Motivasyon Olgegi’ne ait normallik test degerleri gosterilirken, Tablo 7°de de
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Matematik Motivasyon Olcegi’ne ait normallik test degerleri gdsterilmistir:

Tablo 6. ARCSMO Shapiro-Wilks Normallik Testi Degerleri

Grup Istatistik sd p
On test 972 30 ,584
Deney Son test ,957 30 ,260
Fark ,963 30 ,376
On test ,958 30 277
Kontrol Son test ,966 30 ,440
Fark ,956 30 ,238

Tablo 7. MMO Shapiro-Wilks Normallik Testi Degerleri

Grup Istatistik sd P
On test ,960 30 ,316
Deney Son test ,969 30 ,523
Fark ,931 30 ,073
On test ,956 30 ,053
Kontrol Son test 937 30 241
Fark 911 30 ,066

Basar1 testi analizinde verilerin normal dagilim gosterip gostermeme durumlarina bakilmais,
yapilan normallik testi sonucunda verilerin deney grubu i¢in normal dagilim gostermemesi nedeni
ile parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Kontrol grubu igin
veriler normal dagilim gdstermesi nedeni ile parametrik testlerden bagimli-iligkili gruplar t-testi
uygulanmistir.

Tablo 8 ve Tablo 9°da deney ve kontrol gruplarinin basar1 puanlarinin normallik test degerleri
gosterilmistir.

Tablo 8. Deney Grubun Basari1 Puanlari Normallik Testi Degerleri

Istatistik sd p
On test 884 30 1004
Son test ,865 30 ,001

Tablo 9. Kontrol Grubun Basar1 Puanlar1 Normallik Testleri

Istatistik sd p
On test ,920 30 ,126
Son test ,961 30 ,320
Bulgular

Tablo 10 ‘da ARCS motivasyon boyutlarinin ntest - sontest puan istatistigi verilmistir.

Tablo 10. ARCSMO Puan Istatistigi

Grup Ortalama Standart Sapma
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Deney-Ontest Giiven 25,76 3,42
Mliski 10,96 2,38
Dikkat 13,90 2,68
Memnuniyet 9,70 2,96
Genel 60,33 8,79
Deney-Sontest Giiven 27,50 2,41
Mligki 15,86 1,56
Dikkat 15,76 1,81
Memnuniyet 12,60 1,67
Genel 71,73 5,65
Kontrol-Ontest Giiven 22.30 3,20
Mliski 8,80 1,95
Dikkat 11,20 2,24
Memnuniyet 6,63 1,93
Genel 48,93 6,88
Kontrol-Sontest Giiven 20,46 2,68
Mliski 9,06 1,85
Dikkat 10,80 1,84
Memnuniyet 6,96 1,79
Genel 47,30 5,14

ARCS motivasyon 6l¢egi sonuglarina gore, deney grubu on test puanlar1 giiven boyutunda
25,77£3,42, iliski boyutunda 10,97+2,39, dikkat boyutunda 13,90+2,68, memnuniyet boyutunda
9,70+£2,96 ve genel puanlar ise 60,33%8,79 olarak bulunmustur. Deney grubu son test puanlari
giiven boyutunda 27,50+2,42, iliski boyutunda 15,87+1,57, dikkat boyutunda 15,77+1,81,
memnuniyet boyutunda 12,60+1,67 ve genel puanlari ise 71,73+5,66 olarak belirlenmistir. Kontrol
grubunun On test puanlar1 giiven boyutunda 22,30+3,21, iliski boyutunda 8,80+1,95, dikkat
boyutunda 11,20+2,25, memnuniyet boyutunda 6,63+1,94 ve genel puanlari ise 48,93+6,88'dir.
Kontrol grubunun son test puanlari ise giiven boyutunda 20,47+2,69, iliski boyutunda 9,07+1,86,
dikkat boyutunda 10,80+1,85, memnuniyet boyutunda 6,97+1,79 ve genel puanlari ise 47,30+5,15
olarak hesaplanmistir. Deney grubundaki G6grencilerin ARCS motivasyon 6l¢egi sonuglari,
kontrol grubundakilere kiyasla daha yiiksek ¢ikmistir. Ozellikle deney grubunun son test sonuglar,
On test sonuglarina gore tiim boyutlarda artig gostermistir. Bu da ARCS motivasyon 06lcegi
uygulamasinin, 6grencilerin motivasyonunu olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir.
Ancak, kontrol grubunun son test sonuglar1 6n test sonuglarina gore az bir diisiis gostermistir. Bu
da oOgrencilerin motivasyonunun diismesine sebep olan faktorlerin sadece ARCS motivasyon
6l¢egi tarafindan ele alinamayacagini gostermektedir.

ARCS motivasyonun ilk boyutu olan dikkat, 6grencinin biligsel siirecini derse odaklamasi ve
bu etkinligi ders siiresince saglayabilmesidir (Oztiirk, 1999) .Bu model geleneksel yapidaki
derslerle kiyaslandiginda 6grencideki dikkat unsurunu 6gretim alanina ¢ekebilmekte, uygulamali
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etkinlikler sayesinde ilgi alanlarinmi stirdiiriilebilirligini saglayabilmektedir. Tablo 10’daki deney
grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puan istatistiklerine bakildiginda dikkat alt boyutunda
anlaml bir fark bulunmustur. ARCS motivasyonun ikinci boyutu olan iligki boyutu, 6grencinin
O0grenmeye olan inanciyla alakalidir. Deney grubundaki iliski boyutunda ontest ve sontest
puanlarinda anlamli bir artis goriilmiistiir. ARCS motivasyon boyutunun iigiincii boyutu olan
giiven,0grencinin 6grenme hedefleri ile kurdugu bagi gostermektedir. Deney grubundaki
Ogrencilerin Ontest ve sontest puan istatistiklerine bakildiginda giiven alt boyutunda anlamli bir
artis gézlemlenmistir. ARCS motivasyon boyutunun son boyutu olan memnuniyet, dgrencinin
O0grenmesi sonucu aldig1 doyumu ifade eder. Deney grubundaki 6grencilerin ontest ve sontest
puan istatistiklerine bakildiginda memnuniyet alt boyutunda anlamli bir artig goriilmektedir.

Tablo 11°de Matematik motivasyon dl¢egi puan istatistigi gosterilmistir.

Tablo 11. MMO Puan Istatistigi

Grup Ortalama Standart Sapma
Deney-Ontest Amag Yonelimi 3,04 ,50
Beklenti Deger 3,47 ,48
Ozyeterlilik 3,17 42
Genel 3,23 23
Deney-Sontest Amag Yonelimi 3,51 ,49
Beklenti Deger 3,50 ,48
Ozyeterlilik 3,09 31
Genel 3,36 ,20
Kontrol-Ontest Amag Yonelimi 2,74 ,59
Beklenti Deger 3,37 43
Ozyeterlilik 3,35 41
Genel 3,15 ,29
Kontrol-Sontest Amag Yonelimi 2,76 45
Beklenti Deger 3,30 ,50
Ozyeterlilik 3,39 ,50
Genel 3,15 25

Matematik motivasyon 6lgegi sonuglarina gore, deney grubu 6n test puanlari amag¢ yonelimi
boyutunda 3,04,77+,50, beklenti deger boyutunda 3,47+,48, dzyeterlilik boyutunda 3,17+,42, ve
genel puanlart ise 3,23+,23 olarak bulunmustur. Deney grubu son test puanlari ama¢ yonelimi
boyutunda 3,51+0,49, beklenti deger boyutunda 3,50+0,48, 6zyeterlilik boyutunda 3,09+0,32 ve
genel puanlar ise 3,37+0,21 olarak bulunmustur. Kontrol grubu 6n test puanlar1 ama¢ yonelimi
boyutunda 2,74+0,59, beklenti deger boyutunda 3,38+0,43, 6zyeterlilik boyutunda 3,36+0,42 ve
genel puanlari ise 3,16+0,29 olarak bulunmustur. Kontrol grubu son test puanlari amag yonelimi
boyutunda 2,77+0,46, beklenti deger boyutunda 3,30+0,51, 6zyeterlilik boyutunda 3,39+0,50 ve
genel puanlari ise 3,1540,25 olarak bulunmustur.

208



ARCS Motivasyon Modeli Stratejilerinin Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Motivasyonlarina ve Ogrenme
Diizeylerine Etkisinin incelenmesi

Deney grubunun matematik motivasyon 0l¢egi sonuglarina gore, on test puanlar1 genel olarak
orta seviyede bulunmustur. Ancak son test puanlarindaki artis, 6zellikle amag yonelimi boyutunda,
deney grubunun matematik konusunda daha fazla motivasyona sahip oldugunu gostermektedir.
Ote yandan, kontrol grubunun on test puanlari, deney grubuna kiyasla daha diisiiktiir. Kontrol
grubunun son test puanlarindaki artis, deney grubuna kiyasla daha azdir ve bu da deney grubundaki
artis kadar belirgin degildir. Sonu¢ olarak, deney grubundaki miidahalenin matematik
motivasyonunu artirdig1r sOylenebilir, ancak kontrol grubundaki miidahale etkisi daha az
belirgindir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Bu boliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “ARCS motivasyon modeliyle islenen
matematik dersindeki Ogrencilerin Ontest ile sontest motivasyon diizeyleri arasinda anlamli
farklilik var midir?” sorusunu belirlemek i¢in gergeklestirilmis olan analizlerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Tablo 12°de deney grubunun MMO &n-test ve son-test puan istatistigi ve Tablo 13’te de deney
grubunun ARCSMMO 6n-test ve son-test puan istatistigi gosterilmistir.

Tablo 12. Deney Grubunun MMO Ontest ile Sontest Puanlari Istatistigi

Ortalama N ss T Sd p
Son Test 3,36 30 ,20 2,656 29 ,013
On Test 3,23 30 23

Tablo 13. Deney Grubunun ARCSMMO Ontest ile Sontest Puanlari Istatistigi

Ortalama N ss T Sd p
Son Test 71,73 30 5,65 7,513 29 ,000
On Test 60,33 30 8,79

Bu istatistikler, ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik dersindeki o6grencilerin
Matematik Motivasyon Olgegi ve ARCS Motivasyon Olgegi on test ile son test puanlarina
iliskindir. Matematik Motivasyon Olgegi son test puanlari, 6n test puanlarina gére anlamli bir
sekilde yiiksektir (t = 2.656, p = 0.013). Bu, ARCS motivasyon modelinin matematik
motivasyonunu arttirmada etkili oldugunu gosterir. ARCS Motivasyon Olgegi son test puanlari,
On test puanlarina gére anlamli bir sekilde yiiksektir (t = 7.513, p = 0.000). Bu, ARCS motivasyon
modelinin 6grencilerin genel motivasyonunu arttirmada etkili oldugunu gosterir. Bu istatistikler,
ARCS motivasyon modelinin matematik dersinde 6grenci motivasyonunu arttirmada etkili
oldugunu ve bu etkinin genel motivasyon diizeylerini de arttirdigini gostermektedir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular
Bu boliimde arastirmanin ikinci alt problemi olan “Geleneksel olarak islenen matematik
dersindeki Ogrencilerin Ontest ile sontest motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik var

midir?” sorusunu belirlemek i¢in gerceklestirilmis olan analizlerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir.
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Tablo 14’da kontrol grubuna ait MM_O On-test ile son-test puan istatistigi verilmistir. Tablo
20°de de kontrol grubuna ait ARCSMMO o6n-test ve son-test puan istatistikleri sunulmustur.

Tablo 14. Kontrol Grubunun MMO Ontest ile Sontest Puanlari istatistigi

Ortalama N SS T sd P
Son Test 3,15 30 25 -,147 29 ,884
On Test 3,15 30 ,29

Tablo 15. Kontrol Grubunun ARCSMMO Ontest ile Sontest Puanlari Istatistigi

Ortalama N SS T sd P
Son Test 47,30 30 5,14 -2,854 29 ,008
On Test 48,93 30 6,88

Bu istatistikler, kontrol grubundaki &grencilerin Matematik Motivasyon Olgegi ve ARCS
Motivasyon Olgegi 6n ve son test puanlarna iliskin sonuglar1 gdstermektedir. Matematik
Motivasyon Olcegi son test puanlari (3,15+0,25), 6n test puanlarina (3,15+0,29) gore herhangi bir
artts durumu s6z konusu olmamistir (t = -.147, p = 0.884). Bu, geleneksel egitim ile islenen
matematik dersinin matematik motivasyonunu arttirmada etkili olmadigini gostermektedir. ARCS
Motivasyon Olgegi son test puanlar1 (47,30+5,14), 6n test puanlarina (48,93+6,88) gore anlamli
sekilde diistiktiir (t = -2.854, p = 0.008). Bu, ARCS motivasyon modelinin 6grencilerin genel
motivasyonunu On test puanlarina gore anlamli oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, geleneksel
olarak islenen matematik dersinin 6grencilerin ARCS motivasyon dl¢egi puanlarini diistirdiigiinii
gostermektedir.

Bu arastirmada kullanilan Matematik Motivasyon Olgegi kontrol grubuna uygulandiginda son
test motivasyon puanin On teste gére anlamli farkliligin olusmadig1 goriilmektedir. Ancak ayni
Olcek deney grubuna uygulandiginda son test puanlarinin ama¢ yonelimi ve beklenti deger
alanlarinda anlaml bir artisin oldugu fark edilmektedir. Bu nedenle ARCS motivasyon modelinin,
matematik dersine yonelik amag¢ yonelimi ve beklenti deger boyutlarinin motivasyona olumlu
katkilarda bulundugunu sdyleyebiliriz.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Ait Bulgular

Bu boliimde arastirmanin tglincli alt problemi olan “ARCS motivasyon modeliyle islenen
matematik dersindeki 6grencilerin sontest motivasyon diizeyleri ile geleneksel olarak islenen
matematik dersindeki 6grencilerin sontest motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farkhilik var
midir?” sorusunu belirlemek icin gerceklestirilmis olan analizlerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 16°da deney ve kontrol grubunun MMO son-test puan istatistigi verilmistir.

Tablo 17°de ise deney ve kontrol grubunun ARCSMMO son-test puan istatistigi belirtilmistir.

Tablo 16. Deney Grubunun MMO Sontest Puanlari ile Kontrol Grubunun MMO Sontest Puanlari istatistigi

Ortalama N SS T sd p
Son Test 3,36 30 ,20 3,385 29 ,002
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Son Test 3,15 30 25

Tablo 17. Deney Grubunun ARCSMMO Sontest Puanlari ile Kontrol Grubunun ARCSMMO Sontest Puanlari
Istatistigi

Ortalama N ss T sd P
Son Test 71,73 30 5,65 21,483 29 ,000
Son Test 47,30 30 5,14

Bu istatistikler, ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik dersindeki Ogrencilerin
Matematik Motivasyon Olcegi ve ARCS Motivasyon Olgegi son-test puanlari ile geleneksel olarak
islenen matematik dersindeki 6grencilerin ayni1 6lgeklerdeki son-test puanlarina iliskin sonuglari
gostermektedir. ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik dersindeki 0Ogrencilerin
Matematik Motivasyon Olgegi son test puanlarmin ortalama degeri 3.36+0,20, geleneksel olarak
islenen matematik dersindeki 6grencilerin Matematik Motivasyon Olcegi son test puanlarinin
ortalama degeri ise 3.15+0,25’tir. ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik dersi
sonucunda Matematik Motivasyon Olgegi puanlarinin daha yiiksek oldugu istatistiksel olarak
anlamlidir (t(29) = 3.385, p < .05). ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik dersindeki
ogrencilerin ARCS Motivasyon Olgegi son test puanlarmin ortalama degeri 71.73+5,65,
geleneksel olarak islenen matematik dersindeki 6grencilerin ARCS Motivasyon Olgegi son test
puanlarinin ortalama degeri ise 47.3045,14'tlir. ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik
dersi sonucunda ARCS Motivasyon Olgegi puanlarinin daha yiiksek oldugu istatistiksel olarak
anlamlidir (t(29) =21.483, p <.05). Bu sonuglar, ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik
dersinin 6grencilerin hem Matematik Motivasyon Olgegi hem de ARCS Motivasyon Olgegi
puanlarini artirdigini gostermektedir.

Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Geleneksel yapida islenen matematik
dersi ile ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik dersindeki 6grencilerin sontest 6grenme
diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusunu belirlemek i¢in gerceklestirilmis olan
analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 18’te deney grubunun ve kontrol grubunun sontest 6grenme diizeylerin istatistiki bilgileri
verilmistir.

Tablo 18. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Sontest Ogrenme Diizeyleri Arasindaki Istatistik Sonuclari

N Sira Siralar V4 p
Ortalamasi Toplam
deneysontest- 26 13,50 351,0 -4,484 ,000
kontrolsontest 4
30

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu, Z= -4,484 ve p=0.00'dir. Bu sonug, kontrol grubu sontest
ve deney grubu sontest 6grenme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Yani, ARCS motivasyon modelinin 6grenme diizeyini deney grubunun lehine
etkiledigi sonucuna varilmistir. Sonug olarak, ARCS motivasyon modeli 6grencinin matematik
dersinini 6grenme diizeyine olumlu bir etkisi oldugu ve 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir.
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Arastirmanin Besinci Alt Problemine Ait Bulgular

Bu béliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “Geleneksel olarak islenen matematik
dersindeki 6grencilerin dntest ile sontest 6grenme diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?”
sorusunu belirlemek i¢in gerceklestirilmis olan analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 19. Kontrol Grubu Ontest ile Sontest Ogrenme Diizeyleri Arasindaki Istatistik Sonuglart

Ortalama N ss T sd p
Son Test 6,67 30 1,82 3,117 29 ,004
On Test 6,13 30 1,65

Bu istatistiksel sonuglar, 6grencilerin matematik 6grenme diizeylerinin 6n test ve son testler
arasindaki farki gostermektedir. Bu baglamda yapilan bagimli-iliskili gruplar t-testi sonucunda;
ortalama 6grenme diizeyi, On testte 6.13+1,65'¢ iken son testte 6.67+1,82'ye ylikselmis. T-testi
sonuclarina bakildiginda, p degeri 0.004 olarak bulunmus, bu da istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, Ogrencilerin matematik 6grenme diizeylerinin
zamanla arttifin1 gOsteriyor. Sonug olarak, bu istatistiksel sonuglar, geleneksel olarak islenen
matematik dersinin &grencilerin 6grenme diizeylerini artirdigin1 gosteriyor. Geleneksel olarak
islenen matematik dersindeki 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli farklilik var
midir?” sorusundan elde edilen bulgular dogrultusunda, o&grencilerin matematik O6grenme
diizeylerinin zamanla arttigim1 gosteriyor. Ancak ARCS motivasyon modelindeki akademik
basaridaki puan artisin1 geleneksel basari puan artisinda gérememekteyiz. Bunun nedenlerinden
biri olarak ¢aligsmanin arastirma grubunu, 7. Sinif Matematik dersi 6gretim programinda bulunan
“Dogrular ve Agilar” ve “Cokgenler” iinitelerini iglemis olmalarindandir. Bu iiniteler matematigin
bir alt alan1 olan geometrinin konular1 arasindadir ve geometri 6grencide geometrik diisiinme
becerisi kazandirma kisminda geleneksel 6gretim i¢in meydan okuyucu bir durumdur. Oysa deney
grubunda ARCS motivasyon modeli uygulandigindan dolay1 geometri diisiinmeyi harekete
gecirecek dikkat unsuru ve sinif icerisinde 6grencilerle yapilan etkilesimli uygulamalar sayesinde
akademik bagarinin anlamli sekilde arttigini belirtmistik.

Arastirmanin Altinci Alt Problemine Ait Bulgular

Bu boliimde arastirmanin altinci alt problemi olan “ARCS motivasyon modeliyle islenen
matematik dersindeki 6grencilerin dntest ile sontest 6grenme diizeyleri arasinda anlamli farklilik
var midir? ” sorusunu belirlemek i¢in gerceklestirilmis olan analizlerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 20. Deney grubu Ontest ile sontest 6grenme diizeyleri arasindaki istatistik sonuglari

N Sira Ortalamasi Siralar Toplam  Z p
Sontest-Ontest 21 11,71 246,00 -3,979 ,000
1 7,00 7,00

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu, Z=-3.979 ve p=0.00'dir. Bu sonug, deney grubunun
Ontest ve sontest 0grenme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Yani, ARCS motivasyon modeli kullanilarak islenen matematik dersi
Ogrencilerinin 6grenme diizeyleri arasinda pozitif bir etki olusturmustur. Sonug olarak, ARCS
motivasyon modelinin, matematik dersinde 6grencinin 6grenmesine olumlu bir etkisi oldugunu ve

212



ARCS Motivasyon Modeli Stratejilerinin Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Motivasyonlarina ve Ogrenme
Diizeylerine Etkisinin incelenmesi

Ogrencilerin Ontest ile sontest 08renme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olusturdugunu
belirtebiliriz.

Tartisma

Bu ¢aligmanin temel amaci; 7. Smif 6grencilerin, KKTC Milli Egitim Bakanli’§1 matematik
dersi miifredatinda yer alan “Oran-orant1”, “Dogrular ve Acilar” ve “Cokgenler” iinitelerindeki
konularin ARCS 6gretim modeliyle gerceklestirilen 6gretiminin, motivasyonlarina ve 6grenme
diizeylerine olan etkisini inceleyebilmektir. Arastirma; nicel veriler 1s18inda hazirlanan yari
deneysel bir caligmadir. Arastirmanin calisma grubu; Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nin
Gazimagusa sehrinde bulunan Gazimagusa Tiirk Maarif Koleji’nin 7. Smifinda bulunan iki ayr1
subede 6grenim goren dgrencilerden olugmaktadir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde kolej
okullarmin 6grencileri Kibris Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladig1r merkezi bir sinav ile segilir.
Bu nedenden dolay1 her iki sinifin akademik puanlart esittir ve siniflar homojen bir yapidadir.
Arastirmanin hem deney hem de kontrol grubu matematik dersindeki “Oran-orant1”, “Dogrular ve
Agilar” ve “Cokgenler” {initelerini incelemistir. Test uygulamalart harig iki grupta da 6gretim 6
hafta stirmiistiir.

1. Deney grubuna ARCS modelli ders anlatimi yapilirken, kontrol grubuna geleneksel
yontemle anlatim yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilere ve velilerine model
uygulanmadan 6nce modelle ilgili bilgilendirme yapilmis ve her birinden bu modelin sinif
igerisinde uygulamasini gerceklestirebilmesi i¢in onay alinmistir. Her iki gruba da ARCS
motivasyon 0l¢egi ve Matematik motivasyon 0l¢egi ve Matematik basari testi On test olarak
uygulanmistir. 6 hafta sonra ayni 6l¢ekler ve basari testi kullanilarak her iki gruba da son
test uygulamasi yapilmistir. Arastirmada ARCS motivasyon modeli ile geleneksel anlatim
karsilastirilmis ve her iki modelin 6grenci motivasyonuna ve akademik katkisina olan
etkisi incelenmistir. Yapilan deneysel ¢alismanin ardindan, ARCS motivasyon modelinin
ogrencideki motivasyon diirtiisiinii gii¢lendirdigi ve boylelikle dgrencideki matematik
dersine karst motivasyon diizeyinin anlamli bir sekilde arttirdigi sonucuna ulagilmistir.
Erdogdu 2020 yilinda yapmis oldugu ¢alismasinda, ARCS motivasyon modeli uygulanan
siniflardaki 6grencilerin motivasyon diizeylerinde anlamli artisa dikkat cekmistir
(Erdogdu, 2020). 2023 yilinda yapilan bir baska arasgtirmada da ARCS motivasyon modeli
ile hazirlanan biyoloji dersinin motivasyon iizerine olan etkisi incelenmis, deneysel
calismanin sonucunda deney grubu leyhine motivasyon yiiksekligi bulgusuna varilmistir
(Cetin, 2023). Bir bagka ¢alisma da 2024 yilinda Jin tarafindan yapilmis olan ARCS
motivasyon modeli ile harmanlanmis ingilizce dil egitimin 6grenci motivasyonu
tizerindeki etkisini inceleyen arastirmadir. Caligmanin sonucunda modelin etkili bir
ingilizce egitiminde motivasyona pozitif katki sagladigr goriilmektedir( Jin,2024) .

2. ARCS motivasyon modeli, 6zellikle 6grencideki amag yonelimini gerceklestirebildiginden
dolay1 6grenci motivasyonuna pozitif katki saglayabilmektedir. Dersi neden d6grenecegini
bilen, nerde kullanabilecegini fark eden 6grenci bilgiyi uzun siireli bellege yollar bu da
ogrencideki bilginin kaliciligini arttirir.  Bilgisine glivenen 6grenci de kendi i¢
motivasyonunu saglamis olur. Kocabal ve Ceylan’in 2022 de yapmis oldugu
aragtirmalarinda da bu hipoteze benzer bulgulara rastlanilmigtir. Arastirmada, 6grencilerin
akademik hedeflerinin bilincine vardiklarinda motivasyon ve akademik basarilarinin da
anlamli bir artis sagladig1 yargisina varilmistir (Kocabal ve Ceylan, 2022).

3. Geleneksel egitimde; yetersiz etkinliklerle ders anlatim, 6grencideki ilgi durumunu yeteri
kadar olusturamadigindan, 6grencideki basarma duygusunu ortaya ¢ikaramadigindan ve
Ogrencinin yeteri doyuma ulagtiramadigindan dolay1 6grenci motivasyonunda anlamli bir
fark  bulunamamistir.  Ozellikle etkilesimsiz ~ dersler  bilginin  yeteri  kadar
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anlamlandirilmamasina neden olmakta ve 6grencinin dersle olan bagini koparabilmektedir.
Babazade’nin 2024 yaptig1 ¢alismasinda da sadece Ogretmenin aktif oldugu ve sunus
yoluyla yapilan interaktif olmayan derslerin 6grencide heyececan olusturmadigi ve bunun
sonucunda da dersin etkisiz kaldig1 bulgularina varilmistir. Ayn1 zamanda aktif katilim
saglayan 0grencilerin motivsyonlarindaki artisa da dikkat ¢ekmistir (Babazade,2024).

4. ARCS motivasyon modeli ve geleneksel egitimin 6grenci tizerindeki motivasyon diizeyleri
karsilastirldiginda ARCS motivasyon modeli lehinedir. Ogretmen ogrencideki dikkat
seviyesini arttirir, kazanmasi gereken hedef davraniga Ogrenciyi yoOnlendirebilir,
ogrencideki 6grenme sorumlulugunu onlara dogal siirecte hissettirebilir ve en 6nemlisi
O0grenme doyumuna ulastirabilirse 6grencideki motivasyon diizeyi anlamli bir artis
gosterebilmektedir. 2025 de yapilan arastirmada tek diiz anlatim yapilan geleneksel
ogretim ile ARCS motvasyon modeli ile tasarlanmis dersler karsilastirilmis, motivasyon
yoniinden ARCS modelli anlatimin anlamli bir fark yarattig1 yargisina varilmistir (Xueli,
Md, Peipei , 2025)

5. ARCS motivasyon modelinin matematik dersinde dgrencinin basarisina olumlu bir etkisi
oldugu ve 6grencilerin On-test ile son-test 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciye ARCS motivasyon modelindeki boyutlarin uygulandig1
bir ders anlatildiginda, 6grenci bilgiyi sadece s1g bir olgu olarak gérmez ayn1 zamanda o
bilgiyi kullanarak daha iist diizey bilissel beceriler kazanabilir. Bu beceriler sayesinde de
akademik basarisini arttirabilir. 2023 yilinda Xie ve Zhu’nun yaptig1 bir ¢aligmada ARCS
motivasyon modelini Ingilizce miifredatina entegre edildiginde Ingilizce 6grenme
motivasyonunu etkileyerek akademik basariya katki sagladigi vurgulanmigtir. 2022 yilinda
da benzer bir arastirma yapilmis ARCS motivasyon modelin kalicilig1 arttirmasindan
dolay1 akademik olarak Ogrencideki artisa dikkat c¢ekmistir (Koksal, Soykan,
Kahyaoglu,2022). Yine 2024 yilinda Taskin ve Sallabas da Tiirk¢e dersi iizerinden bir
calisma yapmis, ARCS motivasyon modelinin hem motivasyon iizerinde hem de basari
tizerindeki yiiksek farkindalik yarattig1 tanisina ulagilmistir (Taskin ve Sallabas ,2024).

6. Geometri gibi daha soyut konularin 6gretiminde ARCS motivasyon modeli geleneksel
yapidaki 6gretime gore avantajli olabilmektedir. Ozellikle geometri, 6grencideki hayal
etme becerisini ortaya ¢ikaran matematigin bir alt alanidir. Bu da 3 boyutlu sekillerle ya
da dijital ortamdaki 3 boyutlu ¢izimlerle gorsel alginin iyilestirilmesi ile miimkiindiir. Bu
tarz etkinlikler de ARCS motivasyon modelinde fazlasi ile yapildigindan geleneksel
egitime gore avantaj teskil etmektedir. Toussaint’in 2024 de yapmis oldugu arastirmasinda,
ARCS motivasyon modeli kullanilan geometri derlerslerinin gergek hayatla ortiistiigiinii
ve bu nedenle de 6grencinin geoemetriye olan tutumlari etkiledigini vurgulamistir.

Deney grubundaki 6grencilerin ARCS motivasyon 6lgegi sonuglari, kontrol grubundakilere
kiyasla daha yiiksek ¢ikmistir. Ozellikle deney grubunun son test sonuglari, 6n test sonuglarina
gore tiim boyutlarda artis gostermistir. Bu da ARCS motivasyon Ol¢egi uygulamasinin,
Ogrencilerin motivasyonunu olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Elde edilen sonuglar
literatiirdeki bir ¢ok arastirmanin sonuglar1 ile paraleldir (Once ve Giirol, 2021; Chang ve
arkadaslar1,2016; Bakay, 2017; Cetin 2023; Taskin, 2022; Filiz ve Glir, 2021; Ersoy,2019;
Lacinbay, 2018; Yildirim,2017; Hsia ,Lai ve Su, 2022; Ucar ve Kumtepe, 2016; Asiksoy ve
Ozdaml1, 2016; Izmirli ve Izmirli,2015). Sonuglar ARCS motivasyon modeliyle islenen matematik
dersinin grencilerin hem Matematik Motivasyon Olcegi hem de ARCS Motivasyon Olgegi
puanlarint artirdigim1  gostermektedir. Konuyla ilgili literatiir taramasi yapildiginda, ARCS
motivasyon modeli ile islenen derslerin geleneksel egitime goére Ogrenci motivasyonunun
arttirdig1 bilgisine ulagilmistir (Cetin, 2023; Taskin, 2022; Ersoy, 2019; Narmanli, 2019). Birgok
arastirmaya da bakildiginda ARCS modeline gore tasarlanan derslerin geleneksel yapidaki derslere
gore motivasyon faktorii incelendiginde ARCS lehine bir etki goriilmektedir. Bu etkinin temel
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nedeni ise ARCS modeldeki dikkat olgusunun diger bilesenlere gore daha yiiksek etkiye sahip
olmasidir (Dinger, 2020). ARCS motivasyon modeli 6grencinin matematik dersinini 6grenme
diizeyine olumlu bir etkisi oldugu ve 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Literatiirdeki ARCS modelinin basar1 diizeyi ile geleneksel ders modelinin
basar1 diizeyinin karsilastirildigi caligmalar tarandiginda bu arastirmadaki sonuca paralel sonuglara
ulagilmistir (Polat, 2022; Filiz ve Giir ,2021; Karabatak ve Polat,2020; Ersoy,2019; Narmanli,
2019; Yesiltepe, 2019).

Sonug¢ ve Oneriler

Bu calisma oOgrencilerin matematik dersine karst heveslerini arttirmak, motivasyon
diizeylerinde anlamli bir fark yaratmak ve matematik dersindeki akademik gelisimlerine katki
saglamak i¢in hazirlanmistir. Bu baglamda ARCS motivasyon modelini ¢alismalarinda kullanacak
olan arastirmacilara, bu modeli derslerine entegre edecek Ogretmenlere ve bu modeli egitim
sistemine kazandirabilecek karar verici mercilere su onerilerde bulunabilir:

Arastirmacilara Oneriler;
o Arastirma Orneklemini; KKTC’de bulunan Gazimagusa kentinin bir okulu olan

Gazimagusa Tiirk Maarif Koleji’nin 7. Siniflariin iki subesinden olusmaktadir. Ayni
okulun farkli sinif seviyelerinde de ¢alisma yapilabilir.

. Bu calisma sadece 7. Smif matematik miifredatinin “Oran-orant1”, “Dogrular ve
Acilar” ve “Cokgenler” {initelerini kapsamaktadir. Farkli konularla aragtirma
tekrarlanabilir.

. Arastirma On test ve son test ¢alismalar1 hari¢, 6 haftalik bir calisma sonucunun

verilerinden olusmaktadir. Calisma siiresi uzatilip Ogrencideki motivasyon ve
akademik basar1 diizeyindeki degismeler gozlemlenebilir.

. Arastirma, sadece nicel verilerden olusmus bir calismadir. Yapilacak yeni arastirmada
nitel ¢alismaya da yer verilip karma bir ¢alisma yapilabilir.

Ogretmenlere Oneriler;

o ARCS motivasyon modeline gore hazirlayacaklari ders planlarini, dersi daha anlaml
kilan zengin igerikli dijital 6gelerden olusturabilir.

o Ders planlarinda O6grencilerin  birbirleriyle etkilesime gecebilecegi oyunlara,
ogrencinin kendi hazirlayacaklar: maket ya da projelere, ders ile biitiinlestirilebilecek
eglenceli yarigmalara bol bol yer verilebilir.

. ARCS modelinde 6grencinin katildigr uygulamalara fazlaca yer verilmektedir. Bu
nedenle, dgretmenler miifredati tamamlama ve ders siiresinin planlamasinda daha
dikkatli olmalidir.

. Ogrenciler etkinlik yapmaktan ¢ok keyif almaktadir. Ancak calisma kiigiik yastaki
smiflara uygulandigindan dolayi etkinlik yapilirken bazen giiriiltii olugabilmektedir.
Ogretmen, sinif yonetimine dikkat etmelidir.

o ARCS modeli, motivasyon temelli bir model oldugu i¢in 6gretmen Ogrencileri iyi
gozlemlemeli ve onlarin ilgisini ¢gekecek motivasyon unsurlarini iyi belirlemelidir.

. Ogretmen, tiim smiftaki 6grencilerin etkinliklere ya da siif tartismalarina aktif
katilimini saglamalidir , 6zellikle ders kaygist yasayan ya da ¢ekingen 6grencileri de
zorlamadan sinif ¢alismalarina dahil edebilmelidir.
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Karar Mercilerine Oneriler;

o ARCS modelinin uygulanabilecegi pilot okullar secilebilir.

o ARCS Modelli ders planlar1 kitapcik haline getirilip her okula bir niisha seklinde
gonderilebilir.

. Ogretmenlerin gelisimi i¢in yapilan hizmet ici kurslarda bu modelden bahsedilebilir
ve bu modele ait atolye ¢aligsmalar1 yapilabilir.

. Ogretmenlerin ders ya da etkinlikler hazirlarken teknolojiyi kullanma yeterliliklerini
gelistirebilecekleri alanlar yaratilabilir.

. Tiim okullara 6gretmenlerin kullanacaklar1 {i¢ boyutlu maketler, matematik ve
geometri ile ilgili gorsel ve teknolojik egitim materyalleri temin edilebilir.

o Her okulda matematik laboratuvarlari olusturulabilir.
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