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Abstract

The aim of this research is to examine the impact of a Social Skills Education Program applied to children attending
preschool education institutions on their psychological resilience. In the research quasi-experimental model with the
protest-posttest group from quantitive research methods was used. The study group consists of 26 children aged 5-6,
with 13 in the experimental group and 13 in the control group, attending a kindergarten affiliated with the Ministry of
National Education in the central district of Kirikkale during the 2023-2024 academic year In the study, the Social
Skills Training Program developed by the researcher was applied to the children in the experimental group three days
a week for eigth weeks. The routine program was applied to the control group by the preschool teacher. . In the
research, the "Social Emotional Well-Being and Psychological Resilience Scale for Preschool Children" was utilized.
The data were analyzed using the Wilcoxon test for within-group comparisons and the Mann-Whitney U test for
between-group comparisons. According to the pre-test administered by the preschool teachers, the results obtained
from the sub-dimensions of the Psychological Resilience Scale, namely Making Contact/Social Performance, Self-
Control/Thoughtfulness, Self-assertiveness, Emotional Stability/Coping with Stress and Pleasure in Exploring were
similar in both the experimental and control groups. Statistically significant difference in favor of the control group
was obtained in the Task Orientation sub-dimension of the scale. According to the analysis of the post-test data after
the implementation of the program, it was observed that the scores of the experimental group increased significantly
in the sub-dimensions of Communication/Social Performance (p<0.05), Self-Control/Thoughtfulness (p<0.05),
Assertiveness (p<0.05), Emotional Stability/Stress Coping (p<0.05), Task Orientation (p<0.05), and Enjoyment of
Being Discovered (p<0.05), compared to the control group. In the permanency test conducted for weeks after the post-
test, it was found that the program's impact on children's psychological resilience continued across all sub-dimensions.

Keywords: Preschool, Psychological Resilience, Social Skills
Okul Oncesinde Sosyal Beceri Egitimi: Psikolojik Saglamlik Uzerine Etkisi

Hacer Kayabali*!, Saide Ozbey?
Oz

Bu arastirmanin amact okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklara uygulanan Sosyal Beceri Egitim
Programi’nin ¢ocuklarin psikolojik saglamliklar1 tizerine etkisini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma
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yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Aragtirmanin galisma grubu, 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda Kirikkale’nin merkez il¢cesinde Milli Egitim Bakanligina bagli anaokuluna devam eden
5-6 yas araligindaki 13’{ deney, 13’1 kontrol grubunda olmak iizere 26 ¢ocuktan olugmaktadir. Calismada deney
grubuna sekiz hafta boyunca haftada {i¢ giin olmak tizere arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Beceri Egitimi
Programi uygulanmistir. Kontrol grubuna ise sinif dgretmeni tarafindan rutin program uygulanmistir. Arastirmada
“Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Duygusal Iyi Olus ve Psikolojik Saglamlik Olgegi (PERIK)” kullamlmusgtir.
Veriler, grup i¢i karsilagtirmalar icin Wilcoxon testi ve gruplar arasi karsilagtirmalar i¢in Mann Whitney-U testi
kullanilarak analiz edilmistir. Calisma 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanan
on testte gore psikolojik saglamlik dlgeginin iletisim Kurma/Sosyal Performans, Oz Kontrol/Diisiincelilik, Atilganlik,
Duygusal Istikrar/Stresle Basa Cikma ve Kesfedilmekten Hoslanma alt boyutlarindan elde edilen sonuglar deney ve
kontrol gruplarinda benzerdir. Olgegin Gérev Yonelimi alt boyutunda kontrol grubunun lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik elde edilmistir. Uygulanan program sonrasinda yapilan son test verilerinin analizine gére deney
grubu puanlarinin {letisim Kurma/Sosyal Performans (p<0,05), Oz Kontrol/ Diisiincelilik (p<0,05), Atilganlik
(p<0,05), Duygusal Istikrar/Stresle Basa Cikma (p<0,05), Gorev Yonelimi (p<0,05) ve Kesfetmekten Hoslanma
(p<0,05) alt boyutlarinda arttig1 ve kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik elde edildigi goriilmiistiir. Son test
uygulamasindan dort hafta sonra deney grubuna yapilan kalicilik testinde uygulanan programin tiim alt boyutlarda
¢ocuklarin psikolojik saglamliklari tizerindeki etkisinin devam ettigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Psikolojik Saglamlik, Sosyal Beceri
Giris

Erken cocukluk donemi, eszamanli biligsel ve sosyal gelisimler nedeniyle sosyal ve duygusal
becerilerin gelisimi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Thayer, 2012, s. 2). Erken ¢ocukluk
yillarinda yasanan deneyimlerin kalitesi ve ¢gocugun nasil desteklendigi, bireyin ileriki yasamini
etkileyecek sosyal becerilerin kalici temelini olusturmaktadir (Bugental & Grusec, 2006, s. 368;
Coie ve ark., 1990; Ladd ve ark., 1999; Ozbey ve ark., 2022). Sosyal beceriler; gocuklarin toplum
icerisinde olumlu etkilesimini tesvik eden, toplumda kabul gérmesini saglayan, bilissel ve
duygusal unsurlart iceren, Ogrenilmis davranig, tutum ve diislincelerin genel bir tanimidir
(Avcioglu, 2007; Giillay & Akman, 2009, s. 1; Isik, 2007; McGinnis, 2016). Empati, grup
etkinliklerine katilim, yardimseverlik, isbirligi, olumlu iletisim, problem ¢6zmek, duygularim
kontrol etmek, sorumluluk almak ¢ocuklarin sosyal beceri davranislart arasinda yer almaktadir
(Katz & McClellan, 1991; Lynch & Simpson, 2010). Okul 6ncesi donemde kazanilan sosyal
beceriler duygusal, sosyal, biligsel ve akademik becerilerinde son derece etkiliyken uzun donemde
de kisiler aras1 olumlu iliskiler kurmasini, siirdiirmesini, akran kabuliinii, arkadaslik becerilerini,
duygu ve diisiincelerini ifade etmesini, hosgoriilii olmasini, psikolojik ve sosyal uyumunu
saglamaktadir (Can Yasar, 2011; Gresham, 2001, s. 325-326; Hong, 2003; Shopiro, 2004, s. 52).
Ustelik okul &ncesi donemde ¢ocuklarin onyargilar1 katt olmadigi igin belirli olumsuz
davraniglarini degistirenlerin akranlar tarafindan kabul edilme olasiliklar1 ¢cok daha yiiksektir
(Mize, 1995). Erken ¢ocukluk doneminde sosyal beceri eksikligi, ¢ocugun akranlarla ve
yetiskinlerle iletisim kurma, sosyal iligkilerde zorluk yasama ve problem davranig sorunlarina
neden olmaktadir. Bu durum uzun vadede yasam becerilerinde zorlanmaya, sorumluluk
alamamaya, saldirgan davramslara, davranis bozukluklarina, korku ve endise duymaya, ice

kapanmaya, uyum sorunlarina ve insanlardan kag¢inmaya sebep olabilmektedir (Alisinaoglu &
Ozbey, 2011, s. 25-26; Gresham 2001, s. 325-326; Onalan, 2006).

Sosyal beceriler, problem ya da stres durumuyla karsilasildiginda bununla basa ¢ikmak icin
gereken gilic ve kapasiteyi saglayan, kendi ve toplum i¢in fayda saglamaya imkan veren ve
iiretkenligi saglayan psikolojik saglamlikla ilgili bir alandir (Graham, 2011). Yapilan boylamsal
aragtirmalara gore, psikolojik ac¢idan saglam bireylerin kisilik oOzellikleri arasinda sosyal
becerilerde bulunan benlik saygisi, problem ¢6zme becerisi, farkli deneyimlere agik olmak, empati
becerisi, duygularini olumlu bir sekilde ifade etmek, sakin, rahat, sabirli, merakli ve arastirmact
olmak, 6z denetim sahibi olmak, pes etmemek, ilgi alanlarina sahip olmak ve bagimsiz
davranabilme gibi 6zellikler yer almaktadir (Mayr & Ulich, 2009; Dent Jeyarajah & Cameron,
2010).0z farkindalik, 6z denetim, kisiler aras1 iletisim becerileri, problem ¢dzebilme, sorumluluk
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becerileri, hazz1 erteleyebilme, yardim isteyebilme, duygu kontrolii, giriskenlik, 6zgiiven gibi
sosyal beceri alt boyutlarinin gelisimi psikolojik saglamlik diizeyini artirmaktadir (Harvey &
Delfabro, 2014; Sahan Aktan & Onder, 2018; Uslu & Demiriz, 2022). Sosyal beceriler psikolojik
saglamlik lizerinde koruyucu bir etken olabilirken, eksikligi ise psikolojik saglamlik {izerinde risk
olusturabilmektedir (Ogelman & Kahveci, 2023).

Literatlirde psikolojik saglamlik, olumsuz duygusal deneyimlerle basa ¢ikmak, yasamin
getirdigi stresle ve zorluklar karsisinda dayanikli olmak, pes etmemek ve esnek bir sekilde uyum
saglamak olarak ifade edilmektedir (Stomff, 2019). Mevcut arastirmalar incelendiginde psikolojik
saglamlik; risk altindaki bireylerin zorluklar1 asarak beklenenin {izerinde gelisim gostermesi,
stresli yasam deneyimlerine kars1 hizli bir sekilde uyum saglayabilmesi ve psikolojik travmanin
olasi etkilerinden kurtulmasi olarak {i¢ bireysel 6zellik lizerinde temellendigi goriilmektedir (Gizir,
2007).

Psikolojik saglamligin erken c¢ocukluk doneminde desteklenmesi, g¢ocuklarin ileriki
yasamlarinda zorluklara kars1 dayanikli olmalari, saglikli ve uzun 6miirlii yasam stirmeleri, mutlu
iligkiler kurabilmeleri, akademik ve is yasamlarinda daha basarili olmalar1 ve depresyona girme
oranlarinin diisiik olmas1 acisindan onemli goriilmektedir. (Best Start Resource Centre, 2024).
Yapilan ¢aligmalar, psikolojik saglamligin gelisimsel bir siire¢ oldugunu, zamanla 6grenilerek ve
desteklenerek bir kisilik 6zelligine doniistiigiinii ortaya koymaktadir (Basim & Cetin, 2011).
Cocuklar, psikolojik saglamlik konusunda bir kapasite ile diinyaya gelirler. Bu kapasitenin
desteklenerek acgiga cikarilmasi, yetigkinlik donemine temel olusturacagi disiiniildiiglinde,
Onemini ortaya koymaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde gelisim alanlarinin birbirini etkilemesi
ve siirdiirmesi, birgok gelisim alaninda dnkosul olan sosyal beceri egitiminin 6nemini de bir kez
daha vurgulamaktadir (Senemoglu, 2012). Alan yazinda okul 6ncesi ¢ocuklarda sosyal beceri ile
psikolojik saglamlik ftizerine yapilan iliskisel tarama modellerine yo6nelik ¢alismalar
incelendiginde, c¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmenin psikolojik saglamligi artirdig
gorilmektedir (Chen ve ark., 2021; Twohig, 2004; Ogelman & Kahveci, 2024)

Bu caligmanin amaci, okul 6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik hazirlanan Sosyal Beceri
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin psikolojik saglamlik iizerine etkisini incelemektir. Sosyal beceri
egitiminin, ¢ocuklarin stresli durumlarla basa ¢ikma kapasitelerini ve psikolojik dayanikliliklarini
artiracagl hipotezi iizerine odaklanilmistir. Okul 6ncesi donemde kazanilan sosyal becerilerin,
bireylerin uzun vadede sosyal uyumlarini, duygusal dengeyi koruma yeteneklerini ve genel yasam
kalitelerini olumlu yonde etkiledigi ge¢gmisten giiniimiize yapilan ¢alismalarla kanitlanmistir. Bu
calisma ile elde edilecek bulgular, sosyal beceri egitiminin psikolojik saglamlik {izerindeki
etkilerini ortaya koyarak, her donemde giincelligini koruyan, sosyal duygusal gelisimi
destekleyecek alternatif egitim programlarinin gelistirilip uygulanmasinda fikir olusturmasi ve
katki saglamasi a¢isindan dnem tagimaktadir.

Yontem

Nicel arastirma yontemlerinden olan bu arastirma yar1 deneysel modeldir. Aragtirmada 6n test-son
test-kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu modelde biri
kontrol grubu digeri deney grubu olarak kullanilan ve yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunmaktadir (Karasar, 2010). Bu desende program uygulamasi 6ncesinde her iki grubun bagimli
degiskene ait puanlart Olgiiliir ve program uygulamasi sadece deney grubuna uygulanir
(Bliytikoztiirk ve ark., 2017).

Calisma Grubu

Arastirmada veri toplamadan Once tniversite etik kuruluna bagvurulmus E-77082166-
302.08.01-686504 no’lu bilimsel ve egitim amach izin alinmistir. Ayn1 zamanda Milli Egitim
Bakanligina bagvuru yapilmis ve izin alinmistir. Katilimcilar ¢ocuk oldugu i¢in velilerine onam
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formu sunulmus ve goniillii olanlarin ¢ocuklar1 ¢alismaya dahil edilmistir. Etik Kurul ve MEB
izinleri alinan ¢alisma Kirikkale il merkezinde 2023-2024 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde
uygulanmistir. Kirikkale il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokuluna
devam eden 5-6 yas araliginda ¢ocuklar arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. 5 siniflik
okulda, on test puanlar1 birbirine yakin 2 grup biri kontrol digeri ise deney grubu olarak
secilmistir. Kontrol grubu 13 ve deney grubu 13 ¢ocuk olmak iizere toplam 26 ¢ocuk ile ¢aligma
ylrlitilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma Verileg_i Ozbey (2019) tarafindan gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar
yapilmus olan “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Duygusal Iyi Olus ve Psikolojik Saglamlik
Olgegi (PERIK) araciligiyla araciligiyla toplanmaistir.

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Duygusal Iyi Olus ve Psikolojik Saglamlik Olcegi
(PERIK)

Okul Oncesi 0gretmenlerinin egitim ortamlarinda ¢ocuklarin refahini sistematik olarak
gozlemlemelerine ve kaydetmelerine olanak saglayan, pratik, karmasik olmayan ve giivenilir bir
araca duyulan ihtiyagtan dolay1 uzun yillar deneysel ¢alismalar yapilarak Mayr ve Ulich (2009)
tarafindan gelistirilen bir dlgektir. Olgegin temelinde sosyal duygusal yeterliliklerin bulunmasi
onemli goriilmektedir. Olgegin Tiirkge uyarlamasi Ozbey (2019) tarafindan yapilmistir. Olgegin
dil ve kapsam gegerliligi incelenen galismada Ingilizce ve Tiirkge formlar: arasindaki Pearson
Korelasyon Katsayisinin .96 ile .99 arasinda oldugu saptanmistir. 5°1i likert tipi olan ve her ¢cocuk
icin 6gretmen tarafindan doldurulan 6lgekten alinabilecek en yiiksek puan 30, en diisiik puan 1°dir
(Ozbey, 2019). Olgegin orijinaldeki 6 faktorlik yapisi dogrulayict Faktdr Analizi yapilarak
dogrulanmistir. Uyum indeksleri degerlendirilen 6l¢egin veri uyumunu sagladigi belirlenmis,
faktorleri arasindaki korelasyon i¢in Pearson Korelasyon testi yapilmustir. Sonug olarak faktorleri
arasinda orta ve yiiksek diizeyde ve anlaml iliski saptanmistir. Olgegin giivenirliligini belirlemek
i¢in Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 .86 ile .95 arasinda; Sperman Brown iki Yari Test
giivenirlik katsayilar1 .74 ile .94 arasinda oldugu belirlenmistir. Olgegin Test Tekrar Test
giivenirlik katsayilar1 .94 ile .99 arasinda degismekte ve sonug olarak giivenilirlik analizi yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir (Ozbey, 2019). Olgek; Iletisim Kurma / Sosyal Performans, Oz-
Kontrol/ Diisiincelilik, Atilganlik, Duygusal Istikrar/Stresle Basa Cikma, Gorev Yonelimi,
Kesfetmekten Hoslanma olarak adlandirilmis 6 alt Olgekten olusmaktadir. Yapilan analizler
sonucunda “Sosyal Duygusal Iyi Olus ve Psikolojik Saglamlik Olgegi’nin 6 alt dlgek ve 36
maddelik yapis1 ile 36-72 aylik Tiirk ¢ocuklart i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Program ve Uygulama Siireci

Sosyal Beceri Egitim Programi hazirlanirken, sosyal beceri ile iliskili kuramlar ve yurt
disinda ailelere ve egitimcilere rehberlik etmek amaciyla hazirlanan sosyal beceri aktiviteleri
incelenmistir. Bu kapsamda Ericson’un Psikososyal Gelisim Kurami’na gore, bagimsizliklarina
zarar vermeyen, merak ve kesfetme duygularmin gelisimini saglayan; Sosyal Biligsel Ogrenme
Kurami’na gore, cocuklarin dikkatini uygun modellere ¢eken, pekistiregler kullanilan;
Vygotsky’nin Sosyal Kiiltiirel Gelisim Kurami’na gore, ¢ocugun sahip oldugu ve kazandirilmak
istenen bilgi ve beceriler arasinda baglanti saglanarak, c¢ocuklarin aktif olarak katilacagi
etkinliklerle, kendi baglarina ¢ozebilecegi problemlere hi¢c miidahale edilmeden, ¢6zemedikleri
problemler karsisinda da ipuglariyla ve uygun sorularla rehberlik edilerek potansiyellerinin
gelisimini destekleyen; Ekolojik Sistemler Kurami’na gore, akran etkilesiminin ¢ocuklar {izerinde
olumlu sonuglar vermesi ic¢in sinif mikrosistemi igerisinde arkadaslhik iliskilerini gelistirme,
paylasma, yardimseverlik, iyilik gibi degerlerle sinif ortaminin sicak, samimi, rahatlatici ve gliven
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verici olmasini saglamaya yonelik; Baglanma Kurami’na gore, ¢ocuklarin sosyal becerilerini
gelistirirken 6gretmenin giivenli bir {is olmasin1 ve giivenli bir ortam saglanarak 6z saygilarim
artirmaya yonelik ve bu yaklagimlarin savundugu yontem ve teknikler incelenerek egitim programi
hazirlanmuistir.

Sosyal beceri egitim programmin dayandigi temel yaklasimlar ve bu yaklasimlarm
savundugu yontem ve tekniklerin bilinmesi, kaliteli bir egitim programinin hazirlanmasina fayda
saglamaktadir. Bu yaklasimlar; davranisci yaklasim, biligsel yaklagim, sosyal 6 grenme yaklagimi
ve biligsel davranis¢t yaklasimlardir. Bu yaklagimlar farkli yontem ve teknik uygulamalarini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda, rol oynama, gdsteri, model olma, antrenérliik, dogrudan
Ogretim, isbirlik¢i 6grenme, dramatik etkinlikler, drama, akran destekli 6grenme yontemleri,
hikaye okuma/anlatma teknigi ve oyun etkinliklerinden faydalanarak etkinlikler hazirlanmistir. Bu
yaklagimlara gore, cocugu merkeze alan, yas ve gelisim 6zelliklerine uygun, ilgi ve ihtiyaglarini
karsilayan, gecmis yasant1 ve bilgisiyle isbirligi icinde, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene
olacak sekilde egitim programi hazirlanmistir. Programin etkililiginin saglanmasi amaciyla,
cocuklarda sosyal becerilere dair bilgi, eylem ve uygulama o6gelerini temel alan etkinlikler
hazirlanmistir. Program etkinlikleri biitiinciil bir yaklasimla tiim gelisim alanlarina yonelik olarak
hazirlanmistir.  Programda sanat, miizik, drama, oyun, Tiirk¢ce, okuma-yazmaya hazirlik gibi
cesitli etkinlikler yer alacak sekilde her 6grencinin ilgisini ¢ekecek etkinlikler hazirlanmistir.

Sosyal beceri egitim programinin hazirlanma asamasinda kazanim ve gostergelerin
belirlenmesinde 2013 Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
kazanimlar ve sosyal becerileri alt boyutlar1 incelenerek hazirlanan ek kazanim ve gostergeler
eklenmistir. Sosyal beceri alt boyutlar1 kapsaminda Caldarella ve Merrell (1997) tarafindan
siniflandirilan; Akranlara iliskin Beceriler, Kendini kontrol etme becerileri, Akademik Beceriler,
Uyum Becerileri, Atilganlik becerileri olmak iizere bes alt boyut ve bu alt boyutlara iliskin
davraniglar temel alinmigtir. Program, 24 giinliik egitim akisinda, bitiinlestirilmis 3 etkinlikten
olusacak sekilde toplam 72 etkinlik olarak hazirlanmistir. Hazirlanan egitim programi okul dncesi
egitim alaninda farkli tiniversitelerde gérev yapan 3 6gretim iiyesine uzman goriigii almak igin
gonderilmis ve almman uzman goriisleri dogrultusunda program revize edilmistir. Son olarak
programin %80'1 farkli bir sinifta pilot ¢alisma olarak test edilerek, ¢ocuklarin dikkatini dagitan
materyaller ¢ikarilmis ve etkinligin amacina uygun olarak farkli materyaller eklenmistir.

Sosyal Beceri Programi uygulamaya baslanmadan 6nce 6l¢ek her bir cocuk i¢in 6gretmenleri
tarafindan doldurularak on testleri alinmistir. Aralarinda anlamli farkliligin olmadig1 ve puanlari
birbirine en yakin olan biri deney biri kontrol iki grup se¢ilmistir. Program uygulanmadan 6nce
deney ve kontrol grubu 6gretmenleri bilgilendirilmistir. Kontrol grubunda arastirma siiresince
kendi giinliik programi diginda her hangi bir uygulama yapilmazken deney grubuna sosyal beceri
egitim programi hafta da 3 kez, 8 hafta siiresince arastirmaci tarafindan uygulanmistir Arastirmaci,
etkinlik planlarini su asamalar dogrultusunda hazirlamistir: ilk asamada, etkinlikler hedeflenen
kazanmima yonelik dikkat ¢ekici ve merak uyandirici bir sekilde baslatilarak ¢ocuklarda ilgili
kazanima yonelik farkindalik ve biling olusturulmustur. Ikinci asamada, cesitli ydntem ve
teknikler kullanilarak hazirlanan etkinliklerle cocuklar bilgilendirilmistir. Ugiincii asamada,
cocuklarin edindikleri bilgiyi uygulayarak deneyim kazanmalarimi saglayacak etkinlikler
diizenlenmistir. Son asamada ise ¢ocuklarin aktif olarak katilabilecegi degerlendirme etkinlikleri
(soru-cevap, hikaye tamamlama, drama, sanat, etkinlikler esnasinda c¢ekilen fotograflarla
olusturulan slayt gosterileri vb.) hazirlanmistir. Yapilandirilmis bu program, ¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirme amaciyla etkin bir sekilde uygulanmistir

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS-25 programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin temel
amaci dogrultusunda yapilacak analizler i¢in deney ve kontrol gruplarindaki katilimer sayisi ve
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dagilimlar incelenmistir. Dagilimlarin normalligini belirlemek amaciyla deney ve kontrol
gruplarindan 50°den az kisi oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Arastirmada 6n test ve
son teste iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir. Olcege iliskin deney ve kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlarini karsilastirmak icin Mann Whitney U-Testi; deney ve kontrol grubu 6n
test-son test puanlar1 ve deney grubu son test-kalicilik testi arasindaki farki belirlemek igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde Sosyal Beceri Egitim Programinin ¢ocuklarin psikolojik
saglamlik iizerindeki etkisininin incelenmesine iliskin kontrol ve deney gruplarinin 6n testleri, 6n-
son test karsilastirmalari, son testleri ve kalicilik testlerine iligskin bulgulara yer verilmistir.

Deney ve Kontrol Grubu On Test Analizleri

Tablo 1°de deney ve kontrol grubunun Okul Oncesi Cocuklar Igin Sosyal Duygusal lyi Olug
ve Psikolojik Saglamlik Olgegi (PERIK) 6n test puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi
sonuglar1 verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplari PERIK Olgegi On Test Puanlarma iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

PERIK Grup N Medyan (S)llf;lamam "T"l(f;laml U z P

Egg%irrﬁqans Kurma/Sosyal Deney 13 18,0 13,38 174,00 83,0 E) o 0.938
Kontrol 13 20,0 13,62 177,00 '

Oz Kontrol/ Diisencililik iﬁ:% 12 %8 ﬁgé 18288 69.0 gy 0426

Aulgani commol 13 210 12a 20 Y0 o7 04

glkyngl:sal [stikrar/ Stresle Basa Deney 13 18,0 12,08 157,00 66.0 6'97 0332
Kontrol 13 18,0 14,92 194,00

it QOm R BT Sy oy

Kesfetmekten Hoglanma E(e;:fr{)l 12 13:8 12:82 ig;:gg 78,50 E), 31 0,757

*p<0,05

Tablo 1 incelendiginde, ¢ocuklarin psikolojik saglamlik 6l¢eginin alt boyutlarindan olan
[letisim Kurma/Sosyal Performans (U=83,0; p>0,05), Oz Kontrol/ Diisencililik (U=69,0; p>0,05),
Atilganhik (U=71,0; p>0,05), Duygusal Istikrar/ Stresle Basa Cikma (U=66,0; p>0,05) ve
Kesfetmekten Hoslanma (U=78,50; p>0,05) alt boyutlarinda deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Olgegin sadece Gorev Yonelimi alt
boyutunda kontrol grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde edilmistir
(U=42,50; p<0,05).

Deney ve Kontrol Grubu Kendi Icinde On-Son Test Analizleri

Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde Okul Oncesi Cocuklar Igin Sosyal Duygusal
Iyi Olus ve Psikolojik Saglamlik Olgegi (PERIK) 6n-son test puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglari tablo 2-7’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun “PERIK” Olgegi Iletisim Kurma/Sosyal Performans Alt Boyutu On-Son Test
Puanlarma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

. Sira
PERIK Grup Siralar N Ortalamast Sira Toplam1  Z p
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Negatif Siralar 0 0,00 0,00
Deney Po.sz Siralar 13 7,00 91,00 -3.20 0,001*
Esit 0
Tletisim Kurma/ Toplam 13
Sosyal Performans Negatif Siralar 1 2,50 2,50
Kontrol Po.sz Siralar 9 5,83 52,50 257 0,010*
Esit 3
Toplam 13

*p<0,05; pozitif siralar: son test>0n test, negatif siralar: 6n test>son test

Tablo 2’ye gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin letisim Kurma/Sosyal Performans 6n test
puanlari ile son test puanlar1 arasindaki degisim son test lehine istatistiksel olarak anlamlidir

(Z=-3,20; p<0,05). Benzer sekilde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlari ile son
test puanlari arasindaki degisim son test lehine istatistiksel olarak anlamhidir (Z=-2,57; p<0,05).

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun "PERIK Olgegi Oz Kontrol/Diisencelilik Alt Boyutu On-Son Test Puanlaria
Tliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sira
PERIK Grup Siralar N Sira Toplami Y4 p
Ortalamasi
Negatif Siralar 0 0,00 0,00
Pozitif Siralar 13 7,00 91,00
Deney -3,18 0,001*
Esit 0
Oz Kontrol/ Toplam 13
Diisiincelilik Negatif Siralar 2 7,50 15,00
Pozitif Siralar 10 6,30 63,00
Kontrol -1,89 0,058
Esit 1
Toplam 13

*p<0,05; pozitif siralar: son test>0n test, negatif siralar: 6n test>son test

Tablo 3’e gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Oz Kontrol/Diisiincelilik alt boyutu 6n test
puanlari ile son test puanlar1 arasindaki degisim son test lehine istatistiksel olarak anlamhidir (Z=-
3,18; p<0,05). Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasindaki
degisim anlaml degildir (Z=-1,89; p>0,05).

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun “PERIK” Olgegi Atilganhik Alt Boyutu On-Son Test Puanlarma iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

PERIK Grup Siralar N S Sira Toplam1 Z p
Ortalamasi
Negatif Siralar 0 0,00 0,00
Atilganlik  Deney Pozitif Siralar 13 7,00 91,00 -3,18 0,001*
Esit 0
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Toplam 13
Negatif Siralar 3 3,50 10,50
Pozitif Siralar 8 6,94 55,50
Kontrol -2,00 0,045*
Esit 2
Toplam 13

*p<0,05; pozitif siralar: son test>0n test, negatif siralar: 6n test>son test

Tablo 4’e gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Atilganlik alt boyutu 6n test puanlari ile son
test puanlari arasindaki degisim son test lehine istatistiksel olarak anlamlidir (Z=-3,18; p<0,05).
Benzer sekilde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasindaki
degisim son test lehine istatistiksel olarak anlamlidir (Z=-2,00; p<0,05).

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun PERIK Olgegi Duygusal Istikrar/Stresle Basa Cikma Alt Boyutu On-Son Test
Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sira
PERIK Grup Siralar N Sira Toplam1 ~ Z p
Ortalamasi
Negatif Siralar 0 0,00 0,00
Pozitif Siralar 13 7,00 91,00
Deney -3,20 0,001*
Esit 0
Duygusal Istikrar/ Toplam 13
Stresle Basa Cikma Negatif Siralar 5 7,10 35,50
Pozitif Siralar 8 6,94 55,50
Kontrol -0,71 0,475
Esit 0
Toplam 13

*p<0,05; pozitif siralar: son test>0n test, negatif siralar: 6n test>son test

Tablo 5’e gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Duygusal Istikrar/Stresle Basa Cikma ontest
puanlari ile sontest puanlari arasindaki degisim sontest lehine istatistiksel olarak anlamlhidir (Z=-
3,20; p<0,05). Kontrol grubunda yer alan gocuklarin dntest puanlari ile sontest puanlari arasinda
anlamli farklilik bulunmamaktadir (Z=-0,71; p>0,05).

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun PERIK Olgegi Gorev Yonelimi Alt Boyutu On-Son Test Puanlarma iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sira
Olgek Grup Siralar N Sira Toplam1  Z p
Ortalamasi
Negatif Siralar 0 0,00 0,00
Gorev
Pozitif Siralar 13 7,00 91,00
YonelimiGorev Yonelimi Deney -3,19 0,001*
Esit 0
Y
Toplam 13
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Negatif Siralar 3 5,67 17,00
Pozitif Swralar 7 5,43 38,00
Kontrol -1,08 0,281
Esit 3
Toplam 13

*p<0,05; pozitif siralar: son test>0n test, negatif siralar: 6n test>son test

Tablo 6’ya gére deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Gorev Yonelimi 6n test puanlari ile son test
puanlart arasindaki degisim son test lehine istatistiksel olarak anlamlidir (Z=-3,19; p<0,05).
Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasindaki degisim ise
anlaml degildir (Z=-1,08; p>0,05).

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun PERIK Olgegi Kesfetmekten Hoslanma Alt Boyutu On-Son Test Puanlarina
Tliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sira
PERIK Grup Siralar N Sira Toplami1 Z p
Ortalamasi
Negatif Siralar 0 0,00 0,00
Pozitif Siralar 13 7,00 91,00
Deney -3,18 0,001*
Esit 0
Kesfetmekten Toplam 13
Hoglanma Negatif Siralar 5 6,90 34,50
Pozitif Siralar 7 6,21 43,50
Kontrol -0,36 0,722
Esit 1
Toplam 13

*p<0,05; pozitif siralar: son test>0n test, negatif siralar: 6n test>son test

Tablo 7’ye gore,deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Kesfetmekten Hoslanma alt boyutunda 6n
test ve son test puanlari arasindaki degisim son test lehine istatistiksel olarak anlamhidir (Z=-3,18;
p<0,05). Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlari ile son test puanlari arasindaki
degisim ise anlamli degildir (Z=-0,36; p>0,05).

Deney ve Kontrol Grubu Son Test Analizleri

Tablo 8’de deney ve kontrol grubunun Okul Oncesi Cocuklar Igin Sosyal Duygusal Iyi Olus ve
Psikolojik Saglamlik Olgegi (PERIK) son test puanlarmin karsilastirilmasi gosteren Mann
Whitney U Testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunun PERIK Olgegi Son Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi

. Sira Sira
PERIK Grup N  Medyan Ortalamasi Toplami U 4 p
Hetisim Kurma/Sosyal Deney 13 30,0 19,31 251,00 9.0 - 0.000%
Performans Kontrol 13 22,0 7,69 100,00 3,92
Oz Kontrol/ Diisencililik Deney 13 29,0 18,23 237,00 23,0 0,001*
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Kontrol 13 23,0 8,77 114,00 3,20
Deney 13 30,0 19,35 251,50 )
Atilganlik 8,50 347 0,000*
Kontrol 13 23,0 7,65 99,50 !
Duygusal Istikrar/ Stresle Basa Deney 13 22,0 18,54 241,00 190 - 0.000%
Cikma 347 '
Kontrol 13 19,0 8,46 110,00
Deney 13 26,0 19,77 257,00 )
Gorev Yonelimi 3,0 429 0,000*
Kontrol 13 21,0 7,23 94,00 !
Deney 13 30,0 19,85 258,00 )
Kesfetmekten Hoslanma 2,0 432 0,000*
Kontrol 13 19,0 7,15 93,00 !

*p<0,05

Tablo 8 incelendiginde cocuklarin psikolojik saglamlik 6lgegini Iletisim Kurma/Sosyal
Performans (U=9,0; p<0,05), Oz Kontrol/ Diisencililik (U=23,0; p<0,05), Atilganlik (U=8,50;
p>0,05), Duygusal Istikrar/ Stresle Basa Cikma (U=19,0; p<0,05), Gérev Yonelimi (U=3,0;
p<0,05) ve Kesfetmekten Hoslanma (U=2,0; p>0,05) alt boyutlarinda deney grubunun lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Deney Grubu Kalicilik Testi

Tablo 9° da deney grubunun Okul Oncesi Cocuklar Igin Sosyal Duygusal Iyi Olus ve Psikolojik
Saglamlik Olgegi (PERIK) son test- kalicilik testi karsilastirmasini gosteren Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9. Deney Grubunun PERIK Olgegi Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

. Sira
PERIK Siralar N Sira Toplam1  Z p
Ortalamasi

Negatif Siralar 2 3,00 6,00

) Pozitif Siralar 3 3,00 9,00

Iletisim Kurma/Sosyal Performans -0,41 0,680
Esit 8
Toplam 13
Negatif Siralar 4 3,13 12,50

) Pozitif Siralar 1 2,50 2,50

Oz Kontrol/ Diisencililik -1,41 0,157
Esit 8
Toplam 13
Negatif Siralar 2 2,75 5,50

Atilganlik Pozitif Siralar 2 2,25 4,50 -0,18 0,854
Esit 9
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Toplam 13
Negatif Siralar 1 1,50 1,50
) Pozitif Siralar 1 1,50 1,50

Duygusal Istikrar/ Stresle Basa Cikma 0,0 1,000
Esit 11
Toplam 13
Negatif Siralar 4 3,38 13,50
Pozitif Siralar 2 3,75 7,50

Gorev Yonelimi -0,63 0,527
Esit 7
Toplam 13
Negatif Stralar 2 2,75 5,50
Pozitif Siralar 2 2,25 4,50

Kesfetmekten Hoglanma -0,18 0,854

Esit 9

Toplam 13

*p<0,05; pozitif siralar: kalicilik>sontest, negatif siralar: sontest>kalicilik

Tablo 9 incelendiginde deney grubundaki gocuklarin PERIK Olgegi letisim Kurma/Sosyal
Performans (Z=-0,41; p>0,05), Oz Kontrol/ Diisencililik (Z=-1,41; p>0,05), Atilganlik (Z=-0,18;
p>0,05), Duygusal Istikrar/ Stresle Basa Cikma (Z=0,0; p>0,05), Gérev Yonelimi (Z=-0,63;
p>0,05) ve Kesfetmekten Hoslanma (Z=-0,18; p>0,05) alt boyutlarinda aldiklar1 sontest ve
kalicilik puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriillmektedir. Elde
edilen bulgular ¢ocuklara uygulanan sosyal beceri egitiminin etkisinin devam ettigini

gostermektedir.

Deney ve Kontrol Grubu On-Son Test Betimsel Istatistikleri

Tablo 10°da deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Okul Oncesi Cocuklar igin Sosyal Duygusal

Iyi Olus ve Psikolojik Saglamlik Olgegi (PERIK) &n-son test
istatistikler verilmistir.

Tablo 10. Cocuklarm Psikolojik Saglamlik Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

puanlarina iliskin betimsel

Ontest
PERIK Grup N

Sontest

Min. Mak. XY

SS Min. Mak. ¥ SS

) Deney 13 11,00 24,00 18,69
Iletisim Kurma/Sosyal Performans
Kontrol 13 12,00 24,00 19,23

4,75 24,00 30,00 28,61 2,06

3,67 12,00 28,00 21,46 4,53

) Deney 13 8,00 28,00 17,07
Oz Kontrol/ Diisiincelilik
Kontrol 13 12,00 26,00 18,84

6,58 21,00 30,00 28,23 2,58

4,48 9,00 30,00 20,61 6,61

Deney 13 12,00 26,00 21,00
Atilganlik
Kontrol 13 11,00 25,00 19,84

4,02 27,00 30,00 29,38 0,96

4,46 12,00 29,00 21,84 5,35

Duygusal Istikrar/ Stresle Basa Cikma Deney 13 12,00 20,00 17,38
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Kontrol 13 16,00 20,00 18,15 1,21 15,00 23,00 18,69 2,21

Deney 13 12,00 22,00 16,38 2,78 23,00 26,00 25,30 1,10
Gorev Yonelimi
Kontrol 13 10,00 23,00 19,30 3,85 16,00 24,00 20,46 2,22

Deney 13 12,00 25,00 18,46 4,37 25,00 30,00 29,15 1,67
Kesfetmekten Hoslanma
Kontrol 13 9,00 24,00 17,85 4,22 6,00 28,00 18,23 5,80

Elde edilen bulgular uygulanan deneysel islem sonrasi tiim alt boyutlarda deney grubunun
puanlarinin kontrol grubuna gore daha ¢ok arttigin1 géstermektedir.

Tartisma

Yapilan ¢alisma sonucunda uygulanan Sosyal Beceri Egitim Programi’nin ¢ocuklarin
psikolojik saglamliklari iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Psikolojik saglamlik dl¢eginin alt
boyutlarindan alinan puanlar (iletisim Kurma/Sosyal Performans, Oz Kontrol/Diisiincelilik,
Atilganlik, Duygusal Istikrar/Stresle Basa Cikma, Gorev Yonelimi ve Kesfetmekten Hoslanma)
deney grubu lehine anlamli farklilik gostermektedir (Tablo 2-7). Bu sonuglar, gocuklarin
psikolojik saglamlik 6zellikleri arasinda yer alan; benlik saygisi, problem ¢6zme becerisi, esneklik,
empati, duygularin1 olumlu bir sekilde ifade etme, sakinlik, rahatlama, sabir, 6z denetim, pes
etmeme, ilgi alanlarina sahip olma, merak ve arastirma egilimli olma, bagimsiz davranabilme ve
olumlu diisiinebilme gibi 6zelliklerde artis meydana getirdigini gostermektedir. Okul 6ncesi
donemde sosyal beceri egitiminin Onemini ortaya c¢ikaran ¢alisma ayni zamanda egitim
programlarinin psikolojik saglamligi artirmak icin sosyal beceri egitimini igermesi gerekliligini
ortaya ¢ikarmstir.

Alan yazinda yapilmis cesitli arastirma bulgular sosyal beceri diizeylerinin psikolojik
saglamligi etkiledigi ve artirdig1 sonucu ile drtiigmektedir (Cetin, 2010; Kuru ve ark., 2023; Masten
& Coaswort, 1998; Ogelman & Kahveci, 2023; Samanci1 & Okan, 2016; Rautakoski ve ark., 2021;
Yildirnm & Kahraman, 2016; Yériik, 2019; Zhu ve ark., 2023). Oner ve Ozbey (2022) sosyal
bilgiyi isleme diizeylerini, Ciftgi (2023) sosyal/duygusal yeterlilikleri, Garmezy (1987) sosyal
duyarliligi, Toraman ve arkadaslar1 (2023) sosyal duygusal 6grenme becerilerini, Werner (1989)
sosyallesme becerisini psikolojik saglamligi artiran koruyucu faktorler arasinda oldugunu
vurgulamaktadirlar.

Okul 6ncesi ¢ocuklarina uygulanan sosyal becerilere iligkin egitim programlarinin psikolojik
saglamlik diizeylerine etkisinin incelendigi ¢alismalara bakildiginda; Yukay (2006), kisiler arast
iliski kurma becerilerini destekleyerek gocuklarin akran iliskilerini gelistirdigini; Ekinci Vural
(2006), aile katiliml1 sosyal beceri egitim programinin kisiler arasi iligkiler, sozel ifade, dinleme
becerileri ve kendini kontrol etme becerilerini gelistirdigini saptamislardir. Anticich ve arkadaslar
(2013), evrensel bir miidahale programi olan "Eglenceli Arkadaslar" ile ¢ocuklarin davranigsal
sorunlarinin azaldigini ve sosyal-duygusal yeterliliklerini artirdig1; Ozbey (2009), sosyal becerileri
destekleyen programlarin problem davraniglari azalttigi sonucuna ulagsmiglardir. Sanders ve
arkadaslar1 (2020), RED miidahale programinin olumsuz ¢ocukluk deneyimlerine maruz kalan
cocuklarin dayanikliligimi artirdigini; Ashdown ve Bernard (2012), sosyal ve duygusal 6grenme
becerilerine iliskin “Yapabilirsin!” programinin okul dncesi ve 1. sinifa devam eden ¢ocuklarin
psikolojik saglamlik diizeyleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli ve olumlu bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymuslardir. Le Buffe (2002), Devereux Erken Cocukluk Degerlendirme
Programi (DECA)'nin psikolojik saglamliga pozitif katkida bulundugunu; Aksoy (2020), hikaye
anlatma ve oyun temelli sosyal beceri egitim programlarinin iletisim, uyum, kendini kontrol,
atilganlik ve prososyal davraniglari gelistirdigini saptamislardir. Holopainen ve arkadaslari (2012),
yaptiklart ¢aligmada sosyal yeterlilik ile psikolojik iyi olus arasindaki pozitif iliskiyi ortaya
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koymuslardir. Mokarram ve arkadaslar1 (2021) ise sosyal beceri egitiminin tek ebeveynli kiz
cocuklarinda anlamli bir etkiye sahip oldugunu belirlemislerdir.

Caligmada sinif Ogretmeninin rutin giinlik MEB okul 6ncesi programi ¢ercevesinde
hazirlamis oldugu planlarim uyguladigi kontrol grubunda, PERIK &lgegi alt boyutlarinda artis
meydana geldigi, Iletisim Kurma/Sosyal Performans ve Atilganlik alt boyutlarinda son test lehine
anlamli artislarin oldugu saptanmistir (Tablo 2 ve Tablo 4). Bu artisin, MEB programinin sosyal-
duygusal alanlarda gelistirme sagladigin1 ancak bu gelisimin gii¢lendirilmesi ve desteklenmesi i¢in
alternatif sosyal-duygusal temelli beceri programlarina ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Deney ve kontrol grubu son test puanlar1 6lgegin tiim boyutlarinda deney grubunun lehine anlaml
farklilik gostermistir (Tablo 8). Bununla birlikte, 6ntestlerde gérev yonelimi alt boyutunda, kontrol
grubu lehine olan anlaml farkin sontestte deney grubu lehine anlaml farka dontistiigii dikkati
¢cekmektedir. Bu sonug¢ programin okul dncesi donemde sosyal-duygusal gelisim alanlarint MEB
programina gore daha fazla destekledigini gostermektedir.

Arastirmacinin gozlemleri de programin etkisini desteklemektedir. Deney sinifinda program
uygulamasi baslamadan once, ¢ocuklarin okula uyum ve kurallar1 hatirlamada zorluk yasadigi,
ancak Sosyal Beceri Egitim Programi'min uygulanmasindan hemen sonra, 2 haftalik yariyil tatili
doniisiinde kazandiklar becerileri ve edindikleri davranislan siirdiirdiikleri gdzlemlenmistir.

Erken ¢ocukluk donemi bireyin yasaminda en énemli yillar1 kapsamaktadir ve bu dénemin
verimli gecirilmesi, ¢cocuklarin saglikli ve basarili bireyler olmasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu
donemde kisiligin olugmasi, yasama dair bilgi ve becerilerin kazanilmasi ve tim gelisim
alanlarinda en verimli ilerlemenin saglanmasi agisindan nitelikli bir egitim ortaminin sunulmasi
gerekmektedir (Sahan Aktan & Onder, 2018). Schneider ve Byrne (1985) yaptiklar: meta-analitik
caligsmalarinda, sosyal beceri miidahalelerinin okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in ilkokul ¢ocuklarina gore
daha etkili oldugunu bildirmistir. Bu nedenle sosyal beceri egitiminin okul &ncesi yillarinda
verilmesinin 6nemi biiyiiktiir.

Giliniimiizde c¢ocuklarin sosyallesme siireglerinin gegmisteki gibi etkili olmamasi, gelisen
teknoloji ile bireysellesme egilimlerinin artmasi, OKullarin basari odakli hale gelmesi ve
sosyallesmenin akademik gelisimin gerisinde kalmasi, son yillarda yasanan felaketlerin (covid-19,
deprem, sel gibi) ¢ocuklarda psikolojik saglamlik agisindan risk olusturmasi gibi faktorler, sosyal
beceri egitiminin gerekliligini ortaya koymaktadir. Calisma bulgulari, sosyal gelisim temelli
yapilan alternatif egitim programlarinin, her donemde giincelligini koruyan psikolojik saglamlik
iizerine yapilacak caligmalar konusunda alan yazina 6nemli katki sunmustur.

Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmada okul dncesinde uygulanan Sosyal Beceri Egitim Programi'nin ¢ocuklarda psikolojik
saglamlig1 artirdigr ve bu etkinin kalici oldugu sonucuna ulasilmistir. Programin uygulanma
stirecinde; arastirmacinin uygulama siirecinde kullandig1 zengin yontem ve teknikler, amaglara
uygun hazirlanan materyaller, cocugu merkeze alan, yas ve gelisim 6zelliklerine uygun etkinlikler,
bagimsizliklarina zarar vermeyen yaklasimlar, merak ve kesfetme duygularinin gelisimini
saglayan aktiviteler, sinif ortaminin sicak, samimi, rahatlatic1 ve gliven verici olmasini saglamaya
yonelik diizenlemeler, 6gretmenin uygun rol ve model olusturmasi ve sosyal beceri destekleyici
tutumlarinin  sergilenmesi, uygun pekistireclerin  kullanimi, siirecin ¢ocuklarla birlikte
degerlendirilmesi, hedefe yonelik kazanimlarin siire¢ boyunca farkli etkinlikler araciligiyla tekrar
edilmesi unsurlarinin bir arada bulundugu egitim programinin ¢ocuklarin psikolojik saglamlik
diizeylerini artirdig1 ve kaliciligr sagladig: diistiniilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki dnerilerde bulunulabilir;
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* Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan MEB programinin, ¢ocuklarin sosyal gelisiminde
artis sagladig1 ancak bu artigin 2 alt boyut disinda anlamli olmadig1 gézlemlenmistir. Bu nedenle,
MEB programimnin alternatif sosyal-duygusal gelisim programlariyla  desteklenerek
giiclendirilmesi onerilebilir.

* Okul 6ncesi Ogretmenlerinin sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik egitimlere katilmasi,
cocuklar i¢in rol model olma agisindan fayda saglayabilir.

* Boylamsal calismalar1 iceren sosyal-duygusal egitim programlarinin etkisi uzunlamasina
oOlciilebilir.

* Son yillarda yasanan gogler boylamsal yapilacak bu tiirden c¢aligmalarin gerekliligini ve
Onemini ortaya ¢ikarmaktadir.

* Gogmen ¢ocuklarin yogunlukla bulundugu okullarda egitim programlarinin bu tiirden
psikolojik saglamlig: giiclendirecek destek etkinlerle zenginlestirilmesi 6nerilebilir.

* Ebeveynlere, cocuklarinin sosyal beceri ve psikolojik saglamliklarini tanimalart ve
desteklemeleri i¢in egitimler verilebilir.

* Arastirmact tarafindan hazirlanan ve uygulanan Sosyal Beceri Egitim Programi farkli
uygulayicilar tarafindan da kullanilarak cocuklarin psikolojik saglamlik diizeylerine programin
etkililigi dl¢tilebilir.

* Programin kaliciligim1 ve genellenebilirligini saglamak amaciyla farkli 6rneklem gruplarina
uygulanabilir.
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Abstract

Digital forensics is a new science and follows the rapid changes in the computer environment, expanding into many
disciplines, which turns it into a very challenging field that requires the continuous development of methodologies
and tools to counter the ever-newer changes in cybercrime. The research subject refers to the analysis and challenges
of digital forensics, tracking of hard drives, recovery of deleted files from the hard drive, their quality after recovery,
and the possibility of creating forensic images on physically damaged hard drives. The research is based on digital
forensics and tracking of all hard drives by creating digital images and analyzing forensic images FTK Imager and
Autopsy 4.15.0. The research concludes that the number of files allocated to a forensic image does not play a role in
the duration of report generation during the creation of forensic images using FTK Imager. Unlike allocated files,
unanalyzed files in a forensic image are directly proportional to the duration of generating reports for forensic images
through FTK Imager. Also, in conclusion, it is worth noting that FTK Imager cannot generate a forensic image when
the hard drive is physically damaged. This research paper investigates the integral relationship between data security
and data recovery even after deletion, highlighting the importance of digital forensics in hard drive security
management to protect sensitive information and maintain regulatory compliance, which should also find the right
place in education. Educational institutions must balance early education on data permanence and recovery with
ensuring students have foundational digital knowledge before introducing complex security concepts.

Keywords: Hard drives, Digital forensics, FTK Imager, Autopsy, Data confidentiality, Education.
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Ozet

Dijital adli bilisim, bilgisayar ortamindaki hizli degigsimlere paralel olarak gelisen ve birgok disiplini kapsayan yeni bir
bilim dalidir. Bu durum, dijital adli bilisimi olduk¢a zorlu bir alan haline getirir ve siirekli olarak metodolojilerin ve
araclarin gelistirilmesini gerektirir. Aragtirmanin konusu, dijital adli bilisim analizi ve zorluklari, sabit disklerin
izlenmesi, silinmis dosyalarin sabit disklerden geri getirilmesi, geri getirilen dosyalarmn kalitesi ve fiziksel olarak hasar
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gormiis sabit disklerde adli goriintiilerin olusturulma olasiligini kapsamaktadir. Arastirma, dijital adli bilisim ve tiim sabit
disklerin dijital goriintiilerinin olusturulmasi tizerine odaklanmakta ve adli goriintiilerin analizi FTK Imager ve Autopsy
4.15.0 yazilimlar1 kullanilarak yapilmaktadir. Arastirma, FTK Imager kullanilarak adli goriintiilerin olusturulmasi
sirasinda dosya sayisinin rapor {iretme siiresini etkilemedigini ortaya koymaktadir. Atanan dosyalarin aksine, adli
gortintiilerde analiz edilmemis dosyalar, FTK Imager aracilifiyla adli goriintiilerin raporlarinin olusturulma siiresiyle
dogrudan orantilidir. Ayrica, FTK Imager'm fiziksel olarak hasar gormiis bir sabit diskten adli bir goriintii iiretemedigi
sonucuna ulasilmigtir. Bu arastirma, veri glivenligi ile veri kurtarma arasindaki biitiinsel iliskiyi incelemekte ve silinmig
olsa bile veri kurtarmanin 6nemini vurgulamaktadir. Dijital adli bilisimin sabit disk giivenlik yonetiminde hassas
bilgilerin korunmasi ve diizenleyici uyumun saglanmasi agisindan 6nemine dikkat cekmektedir. Bu konuda egitimde
erken donem veri kalicilig1 ve kurtarma egitimi ile 6grencilerin temel dijital bilgilerini saglamlastirma arasinda bir denge
kurulmalidir.

Anahtar Kelimeler: Sabit diskler, Dijital adli bilisim, FTK Imager, Autopsy, Veri gizliligi, Egitim.

Introduction

Digital forensics is a separate discipline of forensic science and in different fields, it requires
different approaches, different tools, and specialized education and training. Digital forensics
threads are characterized by relatively small equipment capacity and relatively small amounts of
information. This allowed the entire hard drive to be copied to another drive. The copy was used
to analyze the content and to use the same material as evidence.

The rapidly growing Internet technology can give rise to cybercrimes committed by
attackers, where various types of digital devices are being used to carry out an attack. To detect
such criminal activity, the criminal investigator must use various data recovery methods and a
practical framework (Salunkhe, Bharne, & Padiya, 2016). There are different types of forensic
tools according to Salunkhe et.al. (2016), namely (FTK), free software, techniques, and tools that
are available for the forensic investigation of files such as "Decision Tree" for the generation,
storage, and analysis of data obtained from the log files which are presented as evidence in the
forensic analysis of the files. There are different types of forensic applications of data analysis
according to Hassan (2019), namely application-specific forensics (e.g. web browser forensics),
file system forensics (NTFS, FAT, EXT), hardware forensics, multimedia forensics (text, audio,
video and images) and memory forensics.

Digital forensics tools allow the recovery of deleted files or fragments of files that can help
reconstruct the key events of a case, where deleted files can be easily recovered by checking the
file names of deleted files kept in file directories. Still, it is not uncommon for deleted file names
to be reused before any changes are made to the "metadata" (Boddington, 2016). According to
Prasanthi (2016), from the tools that are free for computer forensics, namely for disk tools and
data capture, the relevant tools are used: Arsenal Image Mounter; Dumplt; EnCase Forensic
Imaging; Encrypted Disk Detector; EWF MetaEditor; FAT32 format; Web Forensics Acquisition;
FTK images; Guymager; Live RAM Capturer; NetworkMiner; Nmap; Magnet RAM Capture;
OSFClone; OSFMount; Wireshark; Disk2vhd. Also Autopsia according to sleuthkit.org (2021) is
an easy-to-use, GUI (graphical user interface)-based program that allows you to efficiently analyze
hard drives and smartphones. It has a plug-in architecture that allows you to find additional
modules or develop custom modules in Java or Python.

Kent, Chevalier, Grance, & Dang (2006) describe the basic stages for conducting digital
forensics as collection, examination, analysis, and reporting. According to Arnes (2018), the
process of digital forensics is divided into 5 successive, but also iterative phases, where the first
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phase is the identification of possible sources of evidence from digital devices; Then, collecting
digital data by copying the source; Next, examining the raw data, giving it structure, so it is easier
to process and understand; Then the analysis, where we seek to gain a better state and identify the
digital objects that would ideally be evidence and finally, we present them to a court or any other
entity of interest.

Special focus is given to the aspect of digital forensics and hard drive tracing. In particular,
the analysis of the challenges of digital forensics, the tracking of hard drives, the recovery of
deleted files from the hard drive, their quality after recovery, as well as the possibility of creating
forensic images on physically damaged hard drives, has been examined.

Literature review
Digital forensics of disk images

In the study by Breitinger & Baggili (2017), a total of 715 cybersecurity articles from 2010
to 2015, from conferences and journals related to data usage, were analyzed. First Breitinger &
Baggili categorized the origin of data (i.e., computer generated, experiment generated, or real
world). They analyzed its availability and finally, the different types of data (e.g. malware, disk
images, etc.), where the results show that most datasets are generated by experiments (56.4%)
followed by real-world data (36.7%) and the other hand, 54.4% of articles use existing data. The
Real Data Corporation, Digital Corpora (2019) is a collector of raw data extracted from data
storage devices that are purchased on the secondary market around the world, where many studies
have shown that hard drives, mobile phones, USB sticks, and other devices that hold data are often
discarded by their original users without cleaning the data first and upon purchasing these devices
and extracting their data. According to data from digitalcorpora.org (2021), the data extraction
from the devices consists of 1,289 images of hard drives ranging in size from 500 MB to 80 GB;
643 images of flash drives (USB, Sony Memory Stick, SD, and others), ranging from 128 MB to
4 GB; 98 CDROMs and a total of 70 TB of data (uncompressed).

According to Moch & Freiling (2009), there are several ways to obtain interesting images
from the hard disk for training digital investigators, where the first and most obvious way is their
construction or manual approach and in this case, an instructor carefully prepares a floppy disk or
hard disk image with separate files and artificial evidence, and the resulting image is then
distributed to students online or on a USB. The second approach involves a special form of "real"
cases, that is, those produced using honeypots, while briefly, a honeypot is a computer that is
connected to the network so that it can be attacked and compromised. The third approach is called
the second-hand approach, which consists of acquiring a large amount of second-hand hard drives
and giving them to students for analysis. This approach is also suitable for raising awareness
among students about the value of their data since the evidence found is in a sense "real™ and this
approach has a high motivation factor.

The first step in generating synthetic data is to define use cases for the data, for example, in
a digital forensics class where students will be tested on their knowledge of hard drive analysis,
they will need to search disk images for traces of malware or recover fragments of multimedia
data using relevant tools (Yannikos, Graner, Steinebach, & Winter, 2014). Disk images can be
created in a reasonable amount of time manually or through scripting. The second step in the
generation process is to specify a real-world scenario. Such an example is a computer used by
many individuals who usually install and uninstall software, download, copy, delete, and overwrite
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files, while the third step is to create a model to match the file and serve as the basis of a simulation,
which is also the last step.

Hard drives and features

The ever-increasing number of hard drives is mainly due to the rapid advancement of
technology, where visual inspection technology in the hard drive industry includes the latest
progress and developments in computer vision technology of hard drives (HDD) (Muneesawang
& Yammen, 2015). Although their storage comes in many forms, hard drives are the richest
sources of digital evidence on computers, where even modern technological machines have hard
drives and can be connected to external controllers with a CPU, RAM, and high-capacity hard
drives, and data can be stored, erased and can help digital investigators deal with hard drives as a
source of evidence (Casey, 2011). HDD drives come in two forms, fixed (internal) and external,
where the first (fixed) is located inside the computing device, while the external HDD can be
connected to the computing devices via a USB or eSATA cable. HDD devices store data on
platters, where a hard drive can have a set number of platters; Drives with capacities less than 500
GB will contain only one platter, while larger capacity drives may have anywhere from one to five
platters, depending on the HDD's physical size, capacity, manufacturer, and model (Hassan, 2019).
The capacity of a hard disk can be calculated by multiplying the number of cylinders, heads, and
sectors by 512 bytes each (Casey, 2011). All file systems used by Windows are organized by hard
drives based on cluster size (a cluster consists of several sectors), where the cluster size represents
the smallest amount of disk space that can be used to hold a file and depends on the file system
used and the size of a partition and varies from 4 to 64 sectors (Hassan, 2019).

According to (EC-Council, 2009) some characteristics that distinguish the different types of
hard drives are the capacity of the hard drive, the interface used, the speed of rotations per minute,
search time, access to time, and timing of transfer; while according to the data density on a hard
disk, there are three types: track density: (the space between tracks on a disk), area density: (the
number of bits per square inch on a platter) and bit density: (one bit per track length unit). The two
most common form factors of contemporary HDDs are 3.5-inch for desktop computers and 2.5-
inch mostly for laptops, while HDDs are connected to systems via standard interface cables such
as PATA (parallel ATA) cables, SATA (Serial ATA), USB or SAS (Zlatanov, 2015).

In recent years, similar to flash memory, SSDs have appeared, which have no moving parts
(or platters) and store data in a series of NAND flash cells or microchips (NAND is composed of
a group of transistors similar to that used in RAM). According to Hassan (2019), SSD also uses
some kind of controller (which is an embedded processor) to determine how to store, retrieve, and
memorize data. Despite the advantages of speed, silence, and lower power consumption of the
SSD type, the HDD will remain in widespread use for many years to come.

Hard drive forensics

A typical investigation involves seizing a hard drive and other media, such as USB drives;
making forensic copies; evaluating evidence; and submitting a report. For example, a forensic
analysis of a 6 TB drive can take several days or weeks. This means that based on experience, the
forensic laboratory manager can estimate how many cases each investigator can handle and when
they can expect a preliminary and final report on each case (Nelson, Phillips, & Steuart, 2019).
Computer storage devices (such as hard drives or CD-ROMs) can store the equivalent of millions
of pages of information. Additionally, a suspect may attempt to conceal incriminating evidence;
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he or she may store it at random with misleading file names and this prompts the investigating
authorities to examine all the stored data to determine which particular files are evidence or
instruments of crime (Sammons J., 2012).

Forensics tools were born in DOS, and over the years, Windows hard drives used a variety of
file systems, including FAT16, FAT32, New Technology File System (NTFS), Resilient File
System (ReFS) and others, where most DOS-based tools could not read NTFS drives, in addition,
the popularity and spread of the Xbox required investigators to be familiar with the FATX file
system (Nelson, Phillips, & Steuart, 2019). This means that for evidence stored on a hard drive,
there are defined methods and best practices for acquiring and interpreting data. When retrieving
data from a hard drive, it is important to remove the drive, connect it to another computer through
a write blocker, and make an exact bit-for-bit copy of the hard drive (Arnes, 2018). Physical
acquisition, also known as a bit-stream image, in this method, a bit-for-bit, sector-by-sector copy
of a hard disk is generated. File system metadata, deleted files, deleted file fragments, and
unallocated space will also be captured using this method, where the resulting image will be a
complete duplicate of the source (copy of correct); in other words, if we are taking a forensic image
of a 500 GB hard drive, the resulting image will be exactly 500 GB, unless compression is used
during the acquisition process. This is the most commonly used method in investigating captured
data that is stored in an image file, while the second method is to copy the data (bit-for-bit) from
the source disk to a newer disk that has the same storage capacity or slightly more (Hassan, 2019).
Alternative approaches advance one step further, i.e., complete reconstruction of the disk image
in a forensically sound manner, i.e. in the proposed system, where the data image is not accessed
through a copy entire bit-for-bit, but it gives the same forensically sound disk image to the
investigator. The acquisition result can be verified by comparing the hash of the recreated disk
image with the original one. To reconstruct the disk image, three components of binary data are
needed, which are: file data, block-level slack space, and the third is unallocated disk space, where
this reconstructed image can then be verified against the original drive by comparing their hash
values (Du, Ledwith, & Scanlon, 2018).

Digital forensics tools can fall into many different categories, including database forensics,
disk and data capture, email analysis, file analysis, file viewers, internet analysis, mobile device
analysis, network forensics, and registry analysis. In addition, many tools fulfill more than one
function simultaneously, and a significant trend in digital forensics tools is “wrappers”—one that
package hundreds of specific technologies with different functionalities into one overarching
toolkit (Zbrog, 2024).

A physical extraction can be performed using keyword searches based on file terms provided
by the investigator and examining unallocated space, i.e., space available on a system because it
has never been used or because the information in it has been deleted. Logical extraction, on the
other hand, involves searching for and retrieving evidence from the situation in which it is located
about the system of record in a computer operating system, which is used to maintain records of
the names and locations of files that are stored in a storage device such as a hard drive (Prakash &
Duhan, 2020).

Method

In this research, in correlation with the forensics of four Sata-type hard drives, we created
digital images of the hard drives through FTK Imager software. Generated images were analyzed
using Autopsy 4.15.0 software. The main objectives that have been elaborated are the analysis of
digital forensics challenges, the tracing of hard drives, the recovery of deleted files from hard
drives, their quality after recovery, the analysis of the recovery of files from damaged hard drives,
as well as recommendations for improvement compared to theory and newly implemented
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systems. In this study, the FTK Imager tool was used, with the help of which the images of the
four tested hard drives were created.

A disk image is defined as a computer file that includes the contents and structure of a data
storage device such as a hard disk, CD, phone, tablet, RAM, or USB. The disk image consists of
the actual contents of the data storage device, as well as the information necessary to replicate the
structure and layout of the device's contents.

This differs from a normal backup because, in it, the integrity of the exact storage structure
remains intact, which is essential in maintaining the integrity of a forensic investigation. Suppose
the structure of the prepared documentation (file) and its contents cannot be verified to be the same
as the original intended model. In that case, the integrity of the evidence is at risk and may be
inadmissible in a court proceeding (Frauenhoffer, 2018).

We researched the images of four external hard drives using FTK Imager. The hardware
devices used to create the forensic images are the Tableau eSata Forensic Bridge, hard drive 1,
hard drive 2, hard drive 3, and 4, shown below. The Tableau eSata Forensic Bridge is a portable
write blocker that enables the forensic acquisition of SATA hard drives.

From the report generated after the creation of the image, we can see the specification of the
hard drive for which the forensic image was created, the information on the creation of the image
- the start and end of the same showing the day, month and year as well as the period of the start
and completing the creation of the forensic image of the hard drive. In the first report, we also find
data for the verification of the created image, as well as data on MD5 and SHA1, which represent
cryptographic hash functions on the hard disk.

In this research, for the analysis of digital images created through the digital forensic tool
FTK Imager 4.3.1.1, the digital forensic platform Autopsy 4.15.0 was used. Through this forensic
image analysis tool, four hard drives were analyzed and compared between them. Namely, the
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general block diagram illustrating the digital forensic process involving the hard drives using FTK

and Autopsy.

Hard drive

v

‘ Write Blocker ‘

v

Forensic Imaging Tool
(e.g., FTK Imager, Autopsy Imaging)

v

Forensic Image
(bit-by-bit copy file)
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File System Parsing

v

Forensic Analysis
- Keyword Searching
- File Carving
- Metadata Analysis
- Email Analysis
- Database Analysis
- Registry Analysis

v

Reporting
- Case Management|
- Report Generation

Chart 1. General block diagram

Comparing and analyzing the hard drives for digital forensic investigations using tools like FTK
and Autopsy involves a systematic approach to ensure thorough examination and comparison of
digital evidence. Here are the main steps guide: Preparation, Initial Analysis with FTK, Analysis
with Autopsy, Cross-Tool Analysis and Correlation, Reporting and Documentation, and
Considerations.

Results

Digital forensics poses significant challenges in tracing hard drives, recovering deleted files,
and analyzing data from damaged drives. The process begins with creating images of the hard
drives using tools like FTK Imager and analyzing the created images with Autopsy, providing a
snapshot of the digital evidence. However, challenges arise during file recovery, where the quality
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of retrieved data can vary due to factors like fragmentation and overwrite patterns. Despite the

capabilities of tools like FTK Imager, ensuring the integrity and completeness of recovered files
remains a persistent challenge.

The figures below are a summary of the data source of a hard disk and present the
categorization of files in certain categories such as the categories images, videos, audio,
documents, executables, unknown, and others. Below we find figures 1, 2, 3, and figure 4 which
present the data source summary graphs for hard drives 1, 2, 3, and 4.

Data Source Name Ingest Status Type Files Results Tags
B - [ o |

Types  User Activity Analysis RecentFiles PastCases IngestHistory Container

Usage: OS Drive (Windows 7 Professional Service Pack 1)
05: Windows 7 Professional Service Pack 1, Windows 7 Professional Service Pack 1
Size: 80 GB

File Types

Audio; 187
|_(0.1%)
uments:

|| 30,038
(87w |

| |Executables:
\l6,681 (1.9%)
'\ Unknown:

>, | 51,215
\ L (14.9%)

[ Other:
\25,812
(7.5%)

Mot Analyzed: )
211,867 —
(61.69%)

Allocated Files: 213,235
Unallocated Files: 130,759
Slack Files: 258,367
Directories: 350,529

Figure 1. Data sources summary of Hard-drive 1

In Figure 1, it can be seen that the analysis of the content of hard drive 1 after creating the
forensic image. From this image, we can see that hard disk 1 contains 211,867 (61.6%) not
analyzed files, 18,077 images (5.3%), 120 videos, 187 audio, 30,036 (8.7%) documents, 6,681
(1.9%) executables have been detected. , 51,215 (14.9%) unknown files, and 25,812 (7.5%) other.

There are 213,236 allocated files, 130,759 unallocated files, 258,367 slack files, and 350,529
directories.
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Data Source Name Ingest Status Type Files Results Tags
05 B (Wi ws 7 Professio... 378286 1393-1

Types User Activity Analysis RecentFiles PastCases IngestHistory Container

Usage: OS Drive (Windows 7 Professional Service Pack 1)

05: Windows 7 Professional Service Pack 1, Windows 7 Professional Service Pack 1, Windows 7 Professional Service Pack 1, Windows 7 Professional Service Pack 1, Win...

Size: 80 GB
File Types
Mot Analyzed: o Images:
11 (0.0%) —— — 5777 (24%)
Other: ,/ \\'\Videos: 176
19,791 (0.1%)
(8.1%)

T

Unknown: ,[Documents:
86,565 91,748
(35.2%) (37.3%)

Executables:
40,899
(16.6%)

Allocated Files: 116,517
Unallocated Files: 123,251
Slack Files: 132,518
Directories: 67,686

Figure 2. Data sources summary of Hard-drive 2

In Figure 2, it can be seen that the analysis of the content of hard drive 2 after creating the
forensic image. From this image, we can see that hard drive 2 contains 11 not analyzed files, 5,777
images (2.4%), 176 videos, 801 audio, 91,748 (37.3%) documents, and 40,899 (16.6%)
executables have been detected. , 86,565 (35.2%) unknown files and 19,791 (8.1%) other. There
are 116,517 allocated files, 129,251 unallocated files, 132,518 slack files, and 67,686 directories.

Data Source Name Ingest Status Type Files Results Tags
Complated 5 Drive (Linu: Debian), 05 Dr 473074 mcul

Types User Activity Analysis RecentFiles PastCases IngestHistory Container

Usage: OS Drive {Linux Debian), OS5 Drive (Linux Ubuntu)
08: Linux (Debian), Linux (Uburitu)

Size: 80 GB
File Types
Other: ] Isrréa?;;:
| —~ 4
83,105 —_ (17.1%)
(21.3%))!
_Mideos: 142
R (0.0%)
Audio: 370
(0.1%)
Documents:
99,788
(25.5%)
Unknawn:
119,997 [—
(30.7%) Executables:
— 20,914
(5.3%)

Allocated Files: 103,869
Unallocated Files: 287,152
Slack Files: 82,053
Directories: 32,549

Figure 3. Data sources summary of Hard-drive 3

In Figure 3, it can be seen that the analysis of the content of hard drive 3 after creating the
forensic image. From this image, we can see that hard drive 3 contains 66,705 images (17.1%),
142 videos, 370 audio, 99,788 (25.5%) documents, 20,914 (5.3%) executables have been detected,
119,997 (30.7%) unknown files and 83,105 (21.3%) other. There are 103,869 allocated files,
287,152 unallocated files, 82,053 slack files, and 32,549 directories.

116



Handling Data Security in Education

Data Source Name Ingest Status Type Files Results 1
B HoD4.E01 n . i 37847 |

Types User Activity Analysis RecentFiles Past Cases IngestHistory Container

Usage: OS5 Drive (Windows 7 Professional Service Pack 1)
05: Windows 7 Professional Service Pack 1, Windows 7 Professional Service Pack 1
Size: 80 GB

File Types

Mot Analyzed: -

511 (0,1%) B
other: |~
60,178 |
(16.6%)

Unknown:
109,037 7
(30.1%)

— 29,
S 29,
=
™, Y|videos: 286
N[ (0.1%)
\audio: 910
(0.3%)

. |[Documents:

125,238
(34.5%) |

Executables:
— 36,928
(10.2%)

Allocated Files: 226,389
Unallocated Files: 136,368
Slack Files: 256,413
Directories: 336,319

Figure 4. Data sources summary of Hard-drive 4

In Figure 4, it can be seen that analysis of the content of hard drive 4 after creating the
forensic image. From this image, we can see that hard drive 4 contains 511 not analyzed files,
29,669 images (8.2%), 286 videos, 910 audio, 125,238 (34.5%) documents, 36.928 (10.2%)
executables have been detected, 109,037 (30.1%) unknown files, and 60,178 (16.6%) other. There
are 226,389 allocated files, 136,368 unallocated files, 256,413 slack files, and 336,319 directories.

From Figures 1, 2, 3, and 4, we can see that hard disk 3 has the most unallocated files,
287152. Based on the data source summaries for hard drives 1, 2, 3, and 4, it results that Hard
drive (1) has the most unanalyzed files in total, with 61.6% or 211,867 files (Figure 1).

If we compare the data source summaries through the Autopsy software for hard drives 1, 2,
3, and 4 and the reports generated through FTK Imager for hard drives 1, 2, 3, and 4, we can
conclude that however hard drive 4 has the most allocated files (226 389), the report generated for
the hard drive 4 through FTK Imager was generated for a shorter period (33 min), compared to the
reports generated through FTK Imager for hard-drives 1,2 and 3. Hard drive 1 has the most
unanalyzed files, while the generation of the report through FTK Imager was carried out for a
longer period (34 min 49s) compared to hard drives 2,3 and 4.

In Table 1, chart 2, and Chart 3 are visible the details about allocated files, unallocated files,
slack files, and directories for hard drives 1, 2, 3, and 4 as well as generating and verifying reports
for hard drives 1, 2, 3, and 4 compared to the data source summary for hard drives 1, 2, 3, and 4.

Table 1. Generating and verifying reports for hard drives 1, 2, 3, and 4 compared to the data source
summary for hard drives 1, 2, 3, and 4

HDD Report generation Verification of Allocated Unallocated  Slack Directories
through FTK Imager report through FTK  files files Files
Imager
HDD1 34min49s 15min25s 213236 130759 258367 350529
HDD2  33min53s 9min6s 116517 129251 132518 67689
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HDD3  33min2s 11 min 3s 103869 287152 82053 32549
HDD4 33 min 12 min 10s 226389 136368 256413 336319

Based on this analysis, from Table 1 we can see the number of files allocated to a forensic
image does not play a role in the duration of report generation during the creation of forensic
images through FTK Imager.

Compared to allocated files, the unanalyzed files in a forensic image are directly proportional
to the duration of generating reports for forensic images through FTK Imager.

Generating reports through FTK Imager and comparing with
hard drives source data summary through Autopsy

g 400

o 350

—

x 300

n 250

]

= 200 | T = &

£ 150 e M

.Q:) 100 I II i I

[a)]

50 I I
2 o : il 4
T 34'49"s = 33'53" 33'2" 33!
HDD 1 HDD 2 HDD 3 HDD 4

M Allocated files 213236 116517 103869 226389
M Unallocated files 130759 129251 287152 136368
M Slack Files 258367 132518 82053 256413
M Directories 350529 67689 32549 336319

Chart 2. Report generation for hard drives 1, 2, 3, and 4 compared to data source summary for hard drives 1, 2, 3,
and 4

From chart 2, it can be seen that the time for generating reports for hard drives 1, 2, 3, and 4 for
allocated files, unallocated files, slack files, and directories.

Verification of reports through FTK Imager and comparison with hard
drive source data summary through Autopsy

Eos 400

S 350

v 300 .

- 250

£ 200 g

g 150

a 50 LI

9 UnaIIocated

= Allocated files ) Slack Files Directories

w files
M HDD115min 25s 213236 130759 258367 350529
MHDD2 9min 65 116517 129251 132518 67689
MHDD311min 3s 103869 287152 82053 32549
B HDD412min 10s 226389 136368 256413 336319

Chart 3. Report verification for hard drives 1, 2, 3, and 4 compared to data source summary for hard drives 1, 2, 3,
and 4

From chart 3, it can be seen that the time for verification reports for hard drives 1, 2, 3, and 4 for
allocated files, unallocated files, slack files, and directories.
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Creating a forensic image on a physically damaged hard drive

According to the analysis of Solodov et.al., (2021) who have taken in their research 14 discs
for analysis and the same were subjected to fire damage, water damage, but also various shocks
and vibrations, after the obtained results have reached some conclusions.

Solodov et. al., (2021) defined that the possibility of successful data recovery in the case of
HDDs and SSDs with signs of damage should not be excluded based on the visual appearance of
the device. It is important to complete the data recovery within a short time. Selective data recovery
is a preferred method.

In this study, after creating four forensic images for hard drives 1, 2, 3, and 4, was also
tested forensic image creation on the physically damaged hard drive, concluding that through the
imaging tool digital forensics FTK Imager cannot generate a forensic image when the hard drive
is physically damaged.

Conclusions and Recommendations

FTK Imager and Autopsy 4.15.0 tools were used in connection with digital forensics, tracing
hard drives, and creating and analyzing forensic images. Also of great importance is the inclusion
of the Tableau eSata Forensic Bridge device, which is a portable write blocker that enables the
forensic acquisition of SATA hard drives. Through the Autopsy tool, for analysis of forensic
images, all deleted files can be returned, or only some of the files that are of interest to the party
can be tagged. The quality of deleted files even after recovery remains high.

The number of files allocated to a forensic image does not play a role in the duration of
report generation when creating forensic images through FTK Imager. Unlike allocated files,
unanalyzed files in a forensic image are directly proportional to the duration of generating reports
for forensic images through FTK Imager. In this study, after creating four forensic images for hard
drives 1, 2, 3, and 4, forensic image creation on the physically damaged hard drive was also tested,
in which case it was concluded that through the imaging tool digital forensics FTK Imager cannot
generate a forensic image when the hard drive is physically damaged.

As a conclusion and recommendation, it can be said that the open source tools for creating
and analyzing forensic images FTK Imager and Autopsy 4.15.0 are very efficient in tracking hard
drives, but they cannot create and analyze forensic images of physically damaged hard drives,
therefore tools that enable magnetic reading of physically damaged hard drives must be used. The
evaluation of open-source and proprietary forensic software at the heart of the analysis process
must be considered carefully. The cost and benefit of each software suite should match the form
and function in an accredited laboratory forensic space. Configuration control of any open-source
software poses legal challenges and accreditation challenges if the software is operated out of
scope (Alexander, 2022).

Ensuring data confidentiality on hard drives is paramount in safeguarding sensitive
information from unauthorized access. Encryption techniques, such as AES or BitLocker, offer
robust protection by encoding data, making it indecipherable without the correct decryption key.
However, in forensic investigations, skilled professionals utilize specialized tools and techniques
to extract data from hard drives, even if encrypted, to uncover evidence for legal purposes. This
delicate balance between privacy and investigative necessity underscores the complexity of
maintaining confidentiality while enabling lawful access to crucial information stored on hard
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drives.

The dilemma faced by educational institutions regarding whether to inform students that
"delete" does not mean permanent deletion is multifaceted. On one hand, early education about
data permanence and recovery using free and open-source software could foster a greater
awareness of digital responsibility and data security among students. This proactive approach
might enhance students' understanding of the digital footprint they leave behind and promote better
data-handling practices. On the other hand, delaying this information until later stages might
ensure students have a foundational knowledge of digital systems before delving into more
complex concepts like data recovery. However, this reactive approach may leave students
temporarily unaware of critical security practices. Balancing these considerations requires a
nuanced approach, integrating data security education progressively while ensuring students are
equipped with essential knowledge and tools at appropriate stages of their educational journey.
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Abstract

This study aims to determine the levels of intercultural sensitivity and life satisfaction among students enrolled in
Turkish language preparatory programs for foreign students. The research examines the effects of variables such as
department, gender, region of residence, international experiences, and friendships with individuals from different
cultures. Utilizing a quantitative research method within a survey model, the study's participant group comprised 196
volunteer students from various departments at International Final University during the spring semester of 2022/2023.
Data were collected using the "Intercultural Sensitivity Scale” and the "Life Satisfaction Scale™ and analyzed with
SPSS-24 software. The findings revealed that the participants generally exhibited above-average levels of intercultural
sensitivity and life satisfaction, with these levels varying according to demographic variables such as gender,
upbringing location, and having friends from other cultures. Female students demonstrated higher levels of
intercultural sensitivity and life satisfaction compared to their male counterparts. Additionally, students raised in urban
areas exhibited higher sensitivity and satisfaction levels than those from rural areas. The study also found that students
with friends from diverse cultural backgrounds had higher intercultural sensitivity and life satisfaction levels than
those without. Based on these findings, it is recommended that educational programs be designed to consider cultural
differences, aiming to enhance students' life satisfaction and cultural awareness. Incorporating activities that promote
intercultural interaction and understanding within educational programs is crucial for fostering these skills.

Keywords: Intercultural communication competence, intercultural sensitivity, Turkish education for foreigners, life
satisfaction, student

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Dersini Alan Ogrencilerin Kiiltiirleraras

Duyarhliklarin Sosyo -Demografik Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Oz

Bu calisma, Tiirkge hazirlik programinda yabancilara Tiirkge egitimi alan 6grencilerin kiiltiirlerarast duyarlilik
diizeylerini ve yasam doyumlarin1 belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma, dgrencilerin boliim, cinsiyet, yagadiklari
bolge, yurtdist deneyimleri ve farkli kiiltiirlerden arkadaslik iligkileri gibi degiskenlerin etkilerini incelemistir. Nicel
aragtirma yoOntemi kullanilarak tarama modeli ¢ercevesinde gergeklestirilen bu galismanin katilimer grubunu,
2022/2023 bahar yariyilinda Uluslararas: Final Universitesi'nde cesitli boliimlerde dgrenim géren ve arastirmaya
goniillii olarak katilan 196 dgrenci olusturmustur. Veriler, "Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi" ve "Yasam Doyumu
Olgegi" kullanilarak toplanmis ve SPSS-24 yazilimi ile analiz edilmistir. Bulgular, dgrencilerin kiiltiirleraras
duyarlilik ve yagsam doyumu diizeylerinin genel olarak ortalamanin {izerinde oldugunu ve bu diizeylerin cinsiyet,

yetistikleri yer ve farkli kiiltiirlerden arkadaslarmin olup olmamasi gibi demografik degiskenlere gore farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Kadin 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek kiiltiirlerarast duyarlilik ve
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yasam doyumu diizeylerine sahip oldugu, sehirde yetisen 6grencilerin kirsal alanlarda yetisenlere goére daha yiiksek
duyarlilik ve doyum diizeylerine sahip oldugu gozlenmistir. Ayrica, farkl: kiiltiirlerden arkadaslar1 olan dgrencilerin
kiiltiirleraras1 duyarlilik ve yasam doyumu diizeylerinin olmayanlara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu
bulgular 1s18inda, 6grencilerin yasam memnuniyetini artirmak ve kiiltiirel farkindaligi gelistirmek icin kiiltiirel
farkliliklarin dikkate alinarak egitim programlarmnin tasarlanmasi gerektigi onerilmektedir. Egitim programlarinda
kiiltiirlerarasi etkilesim ve anlayisi tesvik eden faaliyetlere yer verilmesi onemlidir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligi, kiiltiirleraras1 duyarlilik, yabancilara Tiirkge egitimi, yasam
doyumu, 6grenci

Introduction

Intercultural sensitivity involves the understanding, respect, and adaptation to cultural
differences. It requires individuals to recognize the existence of diverse cultures and approach
them with openness and tolerance. Defined as the ability to foster emotions that lead to an
appreciation of cultural differences, intercultural sensitivity facilitates appropriate and effective
behaviors in intercultural communication (Chen & Starosta, 1997). As Stafford et al. (1997) noted,
it encompasses being aware of the differences and similarities between cultures and understanding
their significant impact on values, learning, and behavior.

Realizing that cultural differences exist and that they often appear in various forms of
interactions and communications among groups is crucial for developing cultural sensitivity. It
goes beyond simple awareness; a culturally competent individual understands how personal
experiences, beliefs, values, and language shape their perceptions of others. Positive emotional
responses to cultural differences indicate a readiness to respect, value, accept, and recognize these
differences during intercultural interactions (Bhawuk & Brislin, 1992; Chen, 2005).

Avoiding prejudice is vital for cultivating intercultural sensitivity, which is essential for
promoting effective global citizenship (Thorn, 2002; Adler, 2008). It plays a crucial role in
understanding cultural diversity, appreciating various cultures, and minimizing cultural conflicts
(Hofstede, 2001). The growth in research on intercultural sensitivity reflects the increasing
multiculturalism and the reduction of communication barriers facilitated by technology.
Noteworthy publications like the International Communication Association's "Intercultural
Sensitivity and Competence™ highlight the need to understand and adapt to cultural differences to
enhance intercultural communication and collaboration effectively. Similarly, Jackson (2016)
underscores the importance of developing intercultural sensitivity and provides a framework for
understanding and adapting to cultural differences, which is crucial for fostering intercultural
competence.

Recent studies emphasize the necessity of incorporating intercultural sensitivity into
educational curricula to better prepare students for a globally interconnected world. Aras and Sahin
(2017) explored the Turkish education system, emphasizing the need to cultivate intercultural
sensitivity to create a more inclusive and empathetic educational atmosphere. This approach not
only improves student interactions but also equips them with the skills needed to navigate
multicultural environments in the future.

The impact of technology on enhancing intercultural sensitivity has also been a focus of
contemporary research. Hammer (2015) developed the Intercultural Development Inventory (1DI),
which assesses and promotes intercultural competence. The IDI provides a structured framework
for understanding and improving intercultural sensitivity, particularly in digital communication
contexts. It has proven effective across various fields, including education and corporate settings,
by enhancing the understanding of cultural dynamics.
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Researchers from diverse fields such as Communication Studies, Education, and
Psychology have underscored the importance of intercultural sensitivity. It's widely accepted that
successful intercultural communication hinges on this sensitivity (Chen & Starosta, 1997; Rosen
et al., 2000). Recognizing differences between and within cultures is critical. It is incorrect to
assume that individuals within a society sharing race, language, or religion also share a single
culture. We must understand and compare our cultural values and perspectives and recognize
prejudices and stereotypes related to aspects like color, gender, dress codes, body language, and
culture.

Deardorff (2020) highlighted the critical role of intercultural competence in academic
mobility, stressing that intercultural sensitivity can greatly enhance the experiences of students
studying abroad. By fostering intercultural competence, students become more adept at navigating
and appreciating diverse cultural contexts, leading to richer and more fulfilling educational
journeys. This is particularly relevant for international students in Turkey, emphasizing the need
for tailored support and resources to nurture their intercultural sensitivity and overall well-being.

Chen and Starosta (2000) highlight that intercultural sensitivity encompasses five key
skills: engagement, respect for cultural differences, trust in interactions, enjoyment of interactions,
and attentiveness to interactions. These skills are essential for enhancing intercultural
communication. Highly sensitive individuals tend to be more observant, understand social
dynamics better, adjust their behavior accordingly, and are generally more empathetic and
effective in intercultural settings.

Berry and Kalin (1995) noted that monitoring the interactions among various ethnocultural
groups is crucial in multicultural societies. Verkuyten (2006) also points out that understanding
current attitudes towards multiculturalism and ethnic biases is vital. As described by Gundara
(2000), interculturalism is a transformative approach aimed at recognizing and celebrating internal
diversity within societies, promoting inclusivity, and facilitating mutual understanding among
different groups.

Intercultural sensitivity's significance also extends to organizational environments.
Spitzberg and Changnon (2017) conceptualized intercultural competence within organizations,
highlighting how fostering an inclusive atmosphere can enhance team collaboration and
productivity. Their findings indicate that organizations prioritizing intercultural sensitivity tend to
have more cohesive and innovative teams, as employees feel valued and understood regardless of
their cultural backgrounds.

Intercultural sensitivity is essential for peaceful coexistence in an increasingly globalized
world marked by migration and cultural exchange. It helps in reducing cultural conflicts and
fostering tolerance. In educational settings, fostering intercultural sensitivity can enhance the
learning environment, allowing students from different backgrounds to learn from one another and
grow as global citizens.

However, promoting intercultural sensitivity can be challenging due to misunderstandings,
communication barriers, and entrenched cultural viewpoints. According to Toomey & Chung
(2020), communication barriers significantly impede intercultural understanding and can lead to
conflicts. There's a need for more research, especially on how intercultural sensitivity influences
digital communication and the experiences of international students, such as those studying
Turkish. This could help identify the factors that affect intercultural sensitivity and its correlation
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with life satisfaction among international students, focusing on various socio-demographic
variables.

Research sub-problems

The study sought answers to the following questions:

What are the overall levels of intercultural sensitivity among participants?

What are the overall levels of life satisfaction among participants?

Do participants' intercultural sensitivity levels and life satisfaction differ based on
demographic variables?

While the introduction highlighted the importance of intercultural sensitivity, another vital
aspect of this study, namely Turkish education for foreigners, was not sufficiently addressed. This
research is centred on foreign students who are learning Turkish as a second language, focusing
on the distinct challenges and opportunities they encounter in this learning environment.

Teaching Turkish to non-native speakers is crucial for enhancing intercultural connections
and helping foreign students better understand Turkish culture. The process goes beyond simple
language acquisition; it includes familiarising students with the cultural subtleties, societal norms,
and values inherent in the Turkish language. This combined emphasis on language and culture is
vital for cultivating intercultural sensitivity.

Furthermore, Turkish language education is a key platform for intercultural engagement,
allowing foreign students to immerse themselves in Turkish culture. These interactions are
essential for developing intercultural competence, enabling students to experience and adapt to
cultural differences in real-world settings. Incorporating intercultural sensitivity training within
Turkish language education can aid students in navigating these cultural landscapes more adeptly,
leading to higher life satisfaction and more effective intercultural communication.

This study also investigates how the experience of learning Turkish as a foreign language
supports the formation of intercultural connections. By analysing the relationship between
intercultural sensitivity and life satisfaction, the research seeks to understand how well foreign
students adapt to and integrate into Turkish society. This adaptation process is influenced by
various socio-demographic factors, including age, gender, and duration of stay in Turkey, which
can affect students' experiences and perceptions.

In summary, the research examines the levels of intercultural sensitivity and life
satisfaction among participants and explores the impact of Turkish language education on these
variables. Gaining insight into this dynamic can offer valuable guidance on how educational
practices can be tailored to foster intercultural development and improve the overall well-being of
foreign students in Turkey.

Method
Research Model

In this section, information about the research model, study group, data collection tool, and
data analysis is provided

The study used a comparative relational survey model to examine participants' intercultural
sensitivity levels and life satisfaction according to various variables. Descriptive-relational survey
models describe a situation or event as it is, and the relationship, effect, and degrees of variables
causing this situation are determined (Huck, 2012; Kaya, Balay, & Go6g¢en, 2012; Karasar, 2004).

Study Group

The study group consists of 196 university students studying in the Turkish Republic of
Northern Cyprus (TRNC). Table 1 presents demographic information about the participants.
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Table 1 Demographic Characteristics of Participants

Characteristics f %
Gender

Female 126 50.6
Male 123 49.4
Total 249 100
Age

18 54 21.7
19 44 17.7
20 55 22.1
21 48 19.3
22 ve lizeri 48 19.3
Total 249 100
Experience Abroad

None 69 21.7
1 month 39 15.7
3 month 31 124
6 amonth 42 16.9
12 months and above 68 27.3
Toplam 249 100
Having Friends from Other Cultures

Yes 180 72.3
No 69 27.7
Total 249 100
Place of Upbringing

City 144 57.8
District 80 32.1
Rural Area/Village 25 10.0
Total 249 100
Department

Business Administration 30 12,0
Political Science 17 6,8
Hospitality Management 1 4
Civil Engineering 8 3,2
Software Engineering 21 8,4
Computer Programming 2 8
International Trade and Business 14 5,6
Computer Engineering 14 5,6
English Language Teaching 9 3,6
Electrical and Electronic Engineering 10 4,0
International Law 16 6,4
Artificial Intelligence Engineering 7 2,8
Banking, Finance and Accounting 6 2,4
Marketing - Digital Media 4 1,6
Economics 7 2,8
Tourism Management 4 1,6
Management Information Systems 6 2,4
International Finance and Banking 4 1,6
Psychology 17 6,8
Nutrition and Dietetics 9 3,6
Architecture 13 5,2
Pharmacy 30 12,0
Total 249 100

Data Collection Process

We designed an application form to identify factors that may affect students' levels of
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intercultural sensitivity. The form is divided into two sections. The first section gathers data on six
demographic variables for each student, while the second part utilises the Intercultural Sensitivity
Scale by Chen and Starosta (2000). This scale includes 24 items, rated on a 5-point Likert scale,
with items 2, 4, 7, 9, 12, 15, 18, 20, and 22 being reverse-scored to enhance the accuracy of
responses. The scale's reliability is assessed using Cronbach's Alpha coefficient, which measures
the scale's internal consistency. A high alpha value, such as .90, found in this study, indicates
strong homogeneity within the scale. Data collection is conducted through Google Forms, ensuring
privacy as data will not be shared outside this research.

Additionally, the "Satisfaction with Life Scale™ developed by Diener, Emmons, Larsen,
and Griffin (1985), which uses a 5-point Likert scale, was employed to measure life satisfaction.
The International Final University Ethics Committee granted ethical approval for this study on
February 2, 2024, with the appropriate decision code. Consent forms were distributed to all
participants, and 196 students contributed to the research. The study utilised two different scales
and a form for demographic information to gather data.

Intercultural Sensitivity Scale: The scale, consisting of 24 items and developed as a 5-
point Likert scale, was created by Chen and Starosta (2000). The Turkish adaptation of the scale
was conducted by Ustiin (2011). The scale has five subscales: Participation in Intercultural
Interaction, Respect for Cultural Differences, Confidence in Intercultural Interaction, Enjoyment
of Intercultural Interaction, and Attention to Intercultural Interaction. The Cronbach's alpha
coefficients calculated in two separate applications as part of the reliability study of the original
scale are .86 and .88. The Cronbach's alpha coefficients calculated for the Turkish adaptation are
.90. In this study, the Cronbach's alpha value was found to be 0.87. This result indicates that the
scale is highly reliable.

Satisfaction with Life Scale: The scale, consisting of 5 items and developed as a 7-point
Likert scale, was developed by Diener and colleagues (1985). Dagli and Baysal (2016) conducted
the Turkish adaptation of the scale, and the Likert scale was reduced to 5 points. The Cronbach'’s
alpha coefficient calculated for the Turkish adaptation is .88. In this study, the alpha value was
found to be 0.84. This result indicates that the scale is highly reliable.

Data Analysis

In the study investigating participants' intercultural sensitivity and life satisfaction levels
according to various variables, the normality of the data was initially tested. QQ plots and
skewness-kurtosis values were examined in this regard, and normal distribution was assessed.
Secer (2015) argues that assessing skewness and kurtosis values is more accurate for evaluating
normal distribution. Tabachnick and Fidell (2013) accept that normal distribution is achieved when
skewness and kurtosis values are between +1.50 and -1.50. The analyses revealed that the variables
were within the specified ranges, no outliers were present, and the hypothesis of normal
distribution was met, leading to the conclusion that parametric tests were applicable. Therefore, it
was decided to conduct MANOVA, a parametric test. Information regarding the normality analysis
of the scale data is presented in Table 2.,

Table 2. Skewness and Kurtosis Values of the Scales

Scale Skewness Kurtosis

Intercultural Sensitivity Scale ,875 ,207

Life Satisfaction Scale , 767 ,148
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Reliability and Validity

This value indicates that the scale's internal consistency is quite high. Thus, the items in
the scale measure the concept consistently and coherently. Consequently, the researcher can assert
that the scale used is reliable and accurately reflects the measured concept. This high internal
consistency allows researchers to use the scale and analyze the re. It is important to note that the
Cronbach's alpha coefficient typically ranges between 0 and 1. As it approaches 1, the internal
consistency increases. However, an acceptable Cronbach's alpha value may vary depending on the
field and purpose (Field, 2013). To achieve internal validity, participants were encouraged to
answer each question clearly, considering their situations while applying the data collection tools.
Moreover, efforts were made to present the results consistently with the research questions to
establish external validity.

Ethical Committee Approval

All principles required under the "Regulation on Scientific Research and Publication Ethics
of Higher Education Institutions™ have been adhered to in this study. Approval was sought from
the Ethics Committee of the Graduate School of International Final University for the procedures
conducted in the research, and it was approved with the reference number 140/100/019.

Result

This section presents the findings obtained during the research process. The findings are
categorised according to sub-problems and presented in tables.

Findings Regarding the First Sub-Problem

The first sub-problem of the research was formulated as "What are the overall levels of
intercultural sensitivity among the participants?" Descriptive statistical data related to this problem
are provided in Table 3.

Table 3. Descriptive Statistics of Intercultural Sensitivity Levels

Variable N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

Intercultural Sensitivity 249 2,54 3,88 3,0979 ,25241

Looking at Table 3, the participants' intercultural sensitivity levels range from a minimum
of 2.54 to a maximum of 3.88. The mean intercultural sensitivity level among the participants is
3.09, which can be interpreted as above-average.

Findings Regarding the Second Sub-Problem

The second sub-problem within the research was formulated as "What are the overall levels
of life satisfaction among the participants?"” The structural statistical data related to this problem
are presented in Table 4.

Table 4. Descriptive Statistics for Life Satisfaction Levels

Variable N Minimum Maximum Mean Std. Deviation
Life Satisfaction 249 2,00 4,40 2,65 57872
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Findings Regarding the Third Sub-Problem

Within the scope of the study, the fourth sub-problem, "Do participants' levels of
intercultural sensitivity and life satisfaction vary according to demographic variables?" was
formulated. MANOVA results for this problem are presented in Table 6.

Table 5. MANOVA Analysis Results

Variable f X sd F p Eta
Gender

Intercultural Female 126 3.40

Sensitivity Male 123 2.81 1-248 1310 .000 .0042

. . . Female 126 2.92

Life Satisfaction =y 123 243 1248 5.980 001 0037
Place of Upbringing
City 144 354
District 80 3.47

'Sr;tnesrii;‘v'itt‘;ra' Rural 5 207 1-248 18.17 000 0047
Area/Village '
City 144 292
District 80 2.91

Life Satisfaction  Rural 25 211 1-248 11.19 .000 .0027
Area/Village '
Having Friends from Other Cultures

Intercultural Yes 180 3.35 1-248 6.024 .001 .0019

Sensitivity No 69 2.86

. . . Yes 180 2.95
Life Satisfaction No 69 540 1-248 5.878 .001 .0021

The results of the MANOVA analysis are presented in Table 5. According to the analysis
results, the levels of intercultural sensitivity and life satisfaction of the participants significantly
differ according to the demographic variables included in the study, namely gender, place of
upbringing, and having friends from other cultures (p<0.005). Upon examining the analysis results,
it is observed that the levels of intercultural sensitivity and life satisfaction of female participants
are higher than those of male participants. When examining the Partial Eta Squared 12, the 12
value for intercultural sensitivity is 0.042, and for life satisfaction, it is 0.037. This result indicates
that the independent gender variable explains 0.042 of intercultural sensitivity and 0.037 of life
satisfaction levels.

Participants who grew up in rural areas/villages have lower levels of intercultural
sensitivity and life satisfaction than others. When examining the Partial Eta Squared 12, the n2
value for intercultural sensitivity is 0.047, and for life satisfaction, it is 0.027. This result indicates
that the independent variable of place of upbringing explains 0.047 of intercultural sensitivity and
0.027 of life satisfaction levels.

Participants who do not have friends from other cultures have lower levels of intercultural
sensitivity and life satisfaction than those with friends from other cultures. When examining the
Partial Eta Squared 12, the n2 value for intercultural sensitivity is 0.019, and for life satisfaction,
it is 0.021. This result indicates that the independent variable of having friends from other cultures
explains 0.019 of intercultural sensitivity and 0.021 of life satisfaction levels.

In summary, the demographic variables of gender, place of upbringing, and having friends
from other cultures show a positive relationship with the variables used in the study (intercultural
sensitivity and life satisfaction). It was determined that, depending on other demographic variables
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examined within the scope of the research, the levels of intercultural sensitivity and life satisfaction
did not significantly differ.

Discussion

In today's interconnected world, the complexity of cultural relationships has increased,
making the study of intercultural sensitivity more relevant across various fields. This research
examines the intercultural sensitivity of students learning Turkish as a foreign language, taking
into account various socio-demographic factors. Intercultural sensitivity refers to the awareness,
understanding, and respect for cultural differences and diversity. Socio-demographic variables
include personal attributes such as age, gender, education level, and nationality. The participants
in this study were students at a private university who completed the Intercultural Sensitivity Scale
and provided demographic information. This data was then analyzed to identify statistical patterns.

The results revealed that several significant factors influence intercultural sensitivity and
life satisfaction among the participants. Gender-based differences were particularly notable, with
female participants demonstrating higher levels of intercultural sensitivity and life satisfaction.
This observation suggests that women may have more extensive social interactions, which
contribute to greater openness towards diverse cultures. This finding underscores the potential
influence of gender, alongside other factors such as educational background and economic status,
on intercultural sensitivity and overall life satisfaction.

Supporting evidence from previous studies aligns with these findings. Ayten and Kdse
(2020) explored the relationship between teachers' attitudes towards foreign students and their
levels of intercultural sensitivity, showing that educators with higher cultural sensitivity can better
support their students. Similarly, Akin (2016) found that gender significantly shapes the
intercultural sensitivity of Turkish teacher candidates. These studies highlight the importance of
understanding how Turkish language education impacts students' cultural sensitivity, especially as
they engage more deeply with Turkish culture.

Recent research by Cohen (2018) indicates that multicultural education significantly
enhances students' intercultural sensitivity, suggesting that educational environments play a crucial
role in shaping students’ attitudes towards different cultures. Deardorff (2020) also emphasizes the
importance of intercultural competence in academic mobility, noting that students who study
abroad develop higher levels of intercultural sensitivity, aiding their adaptation and integration
into new cultural contexts.

The environment in which a person is raised, whether rural or urban, significantly impacts
their levels of intercultural sensitivity and life satisfaction. The study found that individuals from
less diverse environments tend to exhibit lower sensitivity levels, implying that limited exposure
to different cultures may reduce opportunities for developing empathy. Additionally, having
friends from diverse cultural backgrounds enhances intercultural understanding and life
satisfaction, highlighting the importance of diverse social networks in fostering intercultural
sensitivity.

Hammer (2015) introduced the Intercultural Development Inventory (IDI), a tool widely
used to assess and enhance intercultural competence. The IDI provides a structured framework for
understanding how individuals navigate cultural differences, making it an invaluable resource for
both educational and professional settings. The effectiveness of such tools underscores the
importance of systematic approaches to developing intercultural sensitivity.
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Demographic factors such as education and income levels also significantly influence
psychological well-being. Higher education and income levels are often associated with better
emotional and social well-being, while migration status can affect adaptation processes and
emotional health. Studies by Chen and Starosta (1998) and Holm et al. (2009) offer insights into
how intercultural sensitivity varies across different socio-demographic groups, providing a
nuanced understanding of the complex interplay between cultural sensitivity, demographic factors,
and psychological well-being. These insights underline the necessity for further research to fully
comprehend the dynamics of intercultural sensitivity among students in diverse educational
settings.

In organizational contexts, Spitzberg and Changnon (2017) argue that fostering
intercultural competence can enhance team collaboration and productivity. Applying similar
principles in educational settings could improve student interactions and outcomes, aligning with
Jackson's (2016) assertion that developing intercultural sensitivity is a crucial component of
cultural intelligence.

In conclusion, this study contributes to the expanding literature on intercultural sensitivity
by highlighting the importance of socio-demographic factors in educational contexts. By
integrating findings from recent studies, this research illustrates the multifaceted nature of
intercultural sensitivity and its significant impact on students' life satisfaction and overall well-
being. Future research should continue to explore these dynamics to better support the intercultural
development and well-being of students in increasingly multicultural educational environments.

Conclusions and Recommendations

The differences in intercultural sensitivity levels based on gender can be attributed to
various factors, though pinpointing a definitive cause can be challenging. Possible variables
include the influence of gender roles and societal expectations on individuals. Gender roles may
create different expectations for behavior, values, and communication, leading to variations in
intercultural sensitivity. Additionally, individuals' exposure to different cultures and experiences,
such as traveling, working, or studying abroad, can enhance intercultural sensitivity. These
experiences may vary by gender, contributing to differences in sensitivity levels.

Education plays a crucial role in developing intercultural sensitivity. Educational programs
and teaching approaches that focus on enhancing intercultural communication skills and cultural
awareness can lead to higher sensitivity levels. The type and level of education may differ by
gender, further contributing to these differences. Personal characteristics, values, beliefs, and
attitudes, which can vary by gender, also influence intercultural sensitivity. These factors affect
individuals' perspectives and feelings about various cultures, though their impact may differ across
societies and individuals.

The study found no significant statistical correlation between participants' age, region of
residence, place of upbringing, department, and overseas experiences other than Cyprus with the
scores on the Intercultural Sensitivity Scale. This suggests that despite different socio-
demographic characteristics, participants exhibited similar levels of intercultural sensitivity.
However, interpreting these results may be limited by factors such as sample size, sample
representativeness, and scale reliability. Other unexamined factors might also influence the
outcomes.

Students can benefit from educational programs that consider cultural differences, leading
to behaviors imbued with intercultural sensitivity. Turkish language education programs should
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emphasize developing intercultural communication skills beyond grammar and vocabulary.
Lessons and activities should help students understand and respect different cultural values,
beliefs, and communication methods. Comprehensive information about Turkish culture,
including aspects of art, literature, music, traditions, and lifestyle, should be provided to foreign
students. Such cultural awareness education can enhance sensitivity towards Turkish culture and
foster relationships with their own cultures.

Practical experiences, such as fieldwork, cultural events, community service projects, or
cultural exchange programs, should be included to help students develop intercultural awareness.
Educational programs should also focus on developing effective communication skills, including
written and oral communication, body language, and nonverbal communication appropriate to
cultural codes. These skills are essential for interacting with people from different cultures and
resolving conflicts constructively. Additionally, Turkish language teachers should receive in-
service training on developing intercultural skills.

Declarations
Acknowledgements: Not applicable
Authors’ contributions: Not applicable
Competing interests: The authors declare that they have no competing interests.
Funding: Not applicable

Ethics approval and consent to participate: The ethical committee decision with reference number 2024/02/02 has
been obtained from the International Final University.

Copyright & License: Authors publishing with the journal retain the copyright to their work licensed under the CC
BY 4.0.

133



Ugurcan TASDELEN

References

Adler, N. J (2021). International dimensions of organizational behavior. Mason, OH:
Thompson. https://doi.org/10.1002/tie.5060280112

Akin, E. (2016). Tirk¢e Ogretmen adaylarinin kiiltiirlerarast duyarhliklarmin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi, Siirt Universitesi Ornegi. Electronic Turkish Studies, 11(3), 29-
42. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9276

Aras, B., & Sahin, D. (2017). The role of intercultural sensitivity in educational environments. Journal of Intercultural
Studies, 38(2), 115-132. https://doi.org/10.1080/07256868.2017.1289905

Ayten, B., & Kose, 1. (2020). The relationship between elementary school teachers' attitudes towards foreign students
and intercultural sensitivity levels. Inonu University Journal of the Graduate School of Education,
7. https://doi.org/10.29129/inujgse.790940

Barnlund, D. (1998). Communication in a global village. In M. J. Bennett (Ed.), Basic concepts of intercultural
communication: A reader (pp. 35-51). https://doi.org/10.1007/978-1-4612-2994-6 1

Berry, J. W., & Kalin, R. (1995). Multicultural and ethnic attitudes in Canada: An overview of the 1991 National
Survey. Canadian Journal of Behavioural Science, 27(3), 301-320. https://doi.org/10.1037/0008-
400X.27.3.301

Bhawuk, D. P. S., & Brislin, R. (1992). The measurement of intercultural sensitivity using the concepts of
individualism and collectivism. International Journal of Intercultural Relations, 16(4), 413-
436. https://doi.org/10.1016/0147-1767(92)90031-0O

Chen, G. M., & Starosta, W. J. (1997). A review of the concept of intercultural sensitivity. Human Communication,
1, 1-16.

Chen, G. M., & Starosta, W. J. (1998). The development and validation of the intercultural sensitivity scale. Human
Communication, 1, 41-62.

Chen, G. M., & Starosta, W. J. (2000). The development and validation of the intercultural sensitivity scale. Human
Communication, 3, 1-15. https://doi.org/10.1037/t61546-000

Chen, G. M., & Starosta, W. J. (2005). Foundations of intercultural communication. Lanham, MD: University Press
of America.

Celen, F., & Deniz, M. (2017). The relationship between intercultural sensitivity and psychological well-being of
international students. Journal of International Students, 7(2), 505-519. https://doi.org/10.32674/jis.v7i2.386

Cohen, R. (2018). Multicultural education and intercultural sensitivity: A study of student attitudes. Journal of
Education and Learning, 7(4), 213-221. https://doi.org/10.5539/jel.v7n4p213

Deardorff, D. K. (2020). A Model of Intercultural Competence for Academic Mobility. Journal of Studies in
International Education, 24(3), 319-340. https://doi.org/10.1177/1028315319889892

Devore, J. L., & Peck, R. (2015). Statistics: The Exploration and Analysis of Data. Cengage Learning.

Hall, E. T., & Hall, M. R. (1990). Understanding cultural differences. Intercultural Press.

Hammer, M. R. (2015). The Intercultural Development Inventory: A New Frontier in Assessment and Development
of Intercultural  Competence. International ~ Journal of Intercultural Relations, 48, 12-
14. https://doi.org/10.1016/j.ijintrel.2015.03.002

Holliday, A. M., Hyde, M., & Kullman, J. (2004). Intercultural communication. An Advanced Resource Book.
Routledge Applied Linguistics.

Holm, K., Nokelainen, P., & Tirri, K. (2009). Relationship of gender and academic achievement to Finnish students'
intercultural sensitivity. High Ability Studies, 20(2), 187-200. https://doi.org/10.1080/13598130903358543

Jackson, J. (2016). Intercultural Sensitivity: A Key Component of Cultural Intelligence. Journal of Cross-Cultural
Psychology, 47(10), 1240-1257. https://doi.org/10.1177/0022022116670263

Karasar, N. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemi. 20. Baski. Nobel Yayin Dagitim, Ankara.

Mihalca, R., & Grosu, D. S. (2018). The relationship between socio-demographic variables and intercultural
sensitivity. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 238, 135-
141. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2018.03.021

Rosen, R., Digh, P., Singer, M., & Phillips, C. (2000). Global literacies: Lessons on business leadership and national
cultures. New York: Simon & Schuster.

Spitzberg, B. H., & Changnon, G. (2017). Conceptualizing Intercultural Competence. In The SAGE Handbook of
Intercultural Competence (pp. 2-52). Sage Publications.

Spinthourakis, J. A., Karatzia-Stavlioti, E., & Roussakis, Y. (2009). Pre-service teacher intercultural sensitivity
assessment as a basis for addressing multiculturalism. Intercultural Education, 20(3), 267-
276. https://doi.org/10.1080/14675980903138624

Stafford, J. R., Bowman, R., Ewing, T., Hanna, J., & Lopez-De Fede, A. (1997). Building Culture Bridges.
Bloomington, IN: National Educational Service.

134


https://doi.org/10.1002/tie.5060280112
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9276
https://doi.org/10.29129/inujgse.790940
https://doi.org/10.1037/0008-400X.27.3.301
https://doi.org/10.1037/0008-400X.27.3.301
https://doi.org/10.1037/t61546-000
https://doi.org/10.32674/jis.v7i2.386
https://doi.org/10.1177/1028315319889892
https://doi.org/10.1016/j.ijintrel.2015.03.002
https://doi.org/10.1080/13598130903358543
https://doi.org/10.1177/0022022116670263
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2018.03.021
https://doi.org/10.1080/14675980903138624

The Examination of the Relationship Between Intercultural Sensitivity and Life Satisfaction of Foreign Students Receiving Turkish
Language Education

Thorn, M. (2002). Leadership in international organizations: Global leadership competencies. Retrieved August 1,
2008, from http://www.academy.umd.edu/publications/global_leadership/marlene_thorn.htm

Toomey, A. H.,, & Chung, B. Y. (2020). Communication barriers and intercultural understanding in digital
contexts. Journal of Digital Communication, 9(1), 77-89. https://doi.org/10.1080/21632324.2020.1741234

Verkuyten, M. (2006). Multicultural recognition and ethnic minority rights: A social identity perspective. European
Review of Social Psychology, 17, 148-184. https://doi.org/10.1080/10463280600937418

Ustiin, A. (2011). Adaptation of the Intercultural Sensitivity Scale into Turkish. Journal of Language and Literature
Education, 2(4), 28-39.

Dagli, A., & Baysal, Z. (2016). Adaptation of the Satisfaction with Life Scale into Turkish: Validity and reliability
study. Journal of Education and Research, 6(2), 25-32.

Secer, 1. (2015). SPSS ve LISREL ile Pratik Veri Analizi. Am Yaymcilik.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using Multivariate Statistics. Pearson Education.

Gundara, J. S. (2000). Interculturalism, Education and Inclusion. Paul Chapman Publishing.

135


http://www.academy.umd.edu/publications/global_leadership/marlene_thorn.htm
https://doi.org/10.1080/10463280600937418

International Journal of Education & Well-Being
Volume 2, Issue 2, 2024, 136-160

T ISSN: 2980-3489
DOI: 10.62416/ijwb-52 Research Article
Recieved: 05/07/2024 Accepted: 23/07/2024 Published: 15/08/2024

The Effect of Traditional and Interactive Book Reading Methods on the Story
Remembering Skills of 60—72-Month-Old Children

Nejla Ekiz!, Nuran Tuncer?

Ekiz, N., & Tuncer, N. (2024). Geleneksel ve Etkilesimli Kitap Okuma Yoéntemlerinin 60-72 Ayhik Cocuklarin
Hikayeyi Hatirlama Becerilerine Etkisi. International Journal of Education & Well-Being, 2 (2), 136-160.
https://doi.org/ 10.62416/ijwb-52

Abstract

Nowadays, story books can be read using different methods. One of these methods is the traditional book reading
method. In the traditional book reading method, the adult reads the story as it is, without any intervention. In the
interactive book reading method, the teacher or the relevant person reading the book creates reading units with the
cooperation of the children. This research examines the intensity of traditional and interactive book reading practices
on remembering performance in 60-72 month old children attending pre-school education. The study group of the
research consists of 18 children aged 5-6 who attend pre-school education. In the study, two illustrated story books
suitable for early childhood were determined and one of the story books was read to the children in the study group
with the traditional reading method and the other with the interactive reading method. Interview technique was used
in the study, which is a qualitative research. The interviews were collected one day after the reading, with a semi-
structured interview form containing reminder questions for the participating children. During the interview, the
children's answers were recorded with a voice recorder. The data obtained was analyzed with the descriptive analysis
technique and the findings were; It is grouped under four main themes: features about the book's imprint and cover
images, information about the characters of the book, features about the story and fiction, and vocabulary. According
to the general results obtained from the research, it is seen that interactive book reading applications can increase
people's learning characteristics. Ensuring children's active participation in the story reading process enables children
to internalize the story better and encode the information in the story better in their minds. Thus, information about
the story becomes permanent and is remembered more easily.

Keywords: Interactive Book Reading, Traditional Book Reading, Recall Skills, Preschool Education, VVocabulary

Geleneksel ve Etkilesimli Kitap Okuma Yontemlerinin 60-72 Ayhk
Cocuklarin Hikayeyi Hatirlama Becerilerine Etkisi
Nejla Ekiz!, Nuran Tuncer?
Oz
Giintimiizde hikaye kitaplar1 farkli yontemler kullanilarak okunabilmektedir. Bu yontemlerden biri geleneksel kitap
okuma yontemidir. Geleneksel kitap okuma yonteminde yetiskin hikayeyi oldugu gibi, herhangi bir miidahalede
bulunmadan okur. Etkilesimli kitap okuma yo6nteminde ise kitab1 okuyan 6gretmen ya da ilgili kisi, ¢cocuklarla is

birligi yaparak okuma etkinligini gerceklestirir. Bu aragtirma, okul dncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarda
geleneksel ve etkilesimli kitap okuma uygulamalariin hatirlama becerisine etkisini incelemektedir. Arastirmanin
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¢alisma grubu, okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yaslarinda 18 gocuktan olusmaktadir. Arastirmada, erken ¢ocukluk
donemine uygun resimli 2 adet hikaye kitab1 belirlenerek hikaye kitaplarindan biri geleneksel okuma yontemiyle
digeri ise etkilesimli okuma yontemiyle ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklara okunmustur. Nitel bir aragtirma olan
¢alismada goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler, okuma yapildiktan bir giin sonra katilimer ¢ocuklara hatirlatict
sorular igeren yar1 yapilandirilmis bir goriisme formuyla toplanmistir. Goriisme esnasinda ¢ocuklarin cevaplari ses
kayit cihazi ile kaydedilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmis ve bulgular; kitabin kiinye
ve kapak resimleri ile ilgili 6zellikler, kitabin karakterleri ile ilgili bilgiler, dykii ve kurgu ile ilgili 6zellikler, s6zciik
bilgisi olmak {izere dort ana tema altinda toplanmustir. Arastirmadan elde edilen genel sonuglara gore, etkilesimli
kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin hatirlama becerilerini artirabilecegi goriilmiistiir. Hikaye okuma siirecinde
¢ocuklarin siirece aktif olarak katilimlarinin saglanmasi ¢ocuklarin hikayeyi daha iyi i¢sellestirmesini ve hikayedeki
bilgileri zihinlerinde daha iyi kodlamalarin1 saglamaktadir. Bdylece hikaye ile ilgili bilgiler kalic1 hale gelmekte ve
daha kolay hatirlanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli Kitap Okuma, Geleneksel Kitap Okuma, Hatirlama Becerisi, Okul Oncesi Egitim,
Sozciik Bilgisi
Giris

Milli Egitim Bakanligi’'nin tanimina gore okul Oncesi donem, yasamin temelini
olusturmaktadir (MEB, 2013). Bu donemde verilen egitimin, ¢ocugun gelisimi iizerinde uzun
stireli etkileri oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Bu yiizden okul 6ncesi donemde
verilen egitimin niteligi olduk¢a 6nemlidir (Evans, 1996; Weikart, 1993; Akt. Yavuzer, 2003).
Okul oncesi donemdeki cocuklarin egitimine gerekli onem verildigi takdirde modern ve
demokratik toplumun gerektirdigi, duygu ve fikirlerini 6zgiirce ifade edebilen, girisimci ve
arastirmaci, otokontroliinii saglayabilen, kendisinin ve bagkasinin haklarina saygi duyan,
yeteneklerini kullanabilen, kiiltiirel degerlerini kazanmis, ruhsal ve bedensel agidan saglikli
kisilerin yetistirilmesi miimkiin olacaktir (Kandir, 2005).

Okul dncesi donemde ¢ocuklara zenginlestirilmis bir 6grenme atmosferi sunmak ¢ocuklarin
hazir bulunusluklarini arttirmada, hayati anlamlandirabilmelerini saglamada, gelisimlerini ve
ogrenmelerini desteklemede oldukca etkilidir. Bu atmosferi sunabilmek i¢in pek ¢ok farkli
materyal kullanilabilir. Bu materyallerden biri de hikadye kitaplaridir. Hikaye kitaplari, dogum
oncesi donemden baslayarak ¢ocuklara 6dnemli becerilerin edindirilmesinde zenginlestirilmis bir
dil ortami saglayan, c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren, c¢ocuklarin keyif alarak
okuduklar1 ve dinledikleri materyaller olarak bilinmektedir (Cilgin, 2006; Erbay & Samur, 2010).

Resimli hikaye kitaplarinin okul 6ncesi donem etkinliklerinde siklikla tercih edilmesinin
nedeni, hem ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi hem de onlarin gelisimlerine pek ¢ok yonden fayda
saglamasidir (Stone & Twardosz, 2001). Cocugun yasantisina resimli hikdye kitaplarinin
girmesiyle birlikte ¢ocuk hikayeyi dinlerken bir yandan resimleri incelemeye bir yandan da
dinledigi oykiiyli veya masali aklinda canlandirmaya baslar. Béylece cocuk dinledigi hikayeyi
beyninde tasvir eder ve hayatina kazandirir (Bilgin, 2011).

Resimli oykii kitaplarindan en iyi sekilde yararlanabilmek ve farkli alanlardaki becerileri
gelistirebilmek i¢in dikkate alinmasi gereken bazi 6nemli noktalar bulunmaktadir. Bu noktalardan
biri de kitabin nasil okundugudur. Giinlimiizde hikdye kitaplar1 farkli yontemler kullanilarak
okunabilmektedir. Bu yontemlerden biri de geleneksel Kitap okuma yontemidir. Geleneksel kitap
okuma yonteminde yetiskin hikdyeyi oldugu gibi, herhangi bir miidahalede bulunmadan okur
(Isikoglu, 2016). Bu yontem genelde ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirir ancak ¢ok yonlii
kazanim elde etmelerinde yetersiz kalir (Fox & Horacek, 2008). Diger kitap okuma yontemi ise
etkilesimli kitap okumadir. Etkilesimli kitap okuma yonteminde ise ¢ocuk pasif bir dinleyici olmak
yerine etkin olarak kitap okuma silirecine dahil olur, yetiskin ¢ocuga sorular sorup ¢ocugun
dikkatini hikayeye ve resimlere ¢ekerek gocukla etkilesim kurar (Kim & Hall, 2002). Etkilesimli
kitap okuma yontemini uygulayan kisi, cocuklarin siirecte daha fazla aktif olmalar i¢in ¢abalar.
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Bu nedenle yetiskin, ¢ocuklarin etkilesimin hizim belirlemelerine, ¢izimlere bakmak igin
duraklamalarina, dykiide yer alan karakterler ve olaylar hakkinda diisiincelerini paylagsmalarina ve
cocuklarin kendi deneyimleri de dahil olacak sekilde konuya yonelik ilgi alanlarini kesfetmelerine
firsat tanimalidir (Barclay, 2014).

Etkilesimli kitap okumanin temeli; ¢ocuklarin hikayedeki olaylar ve karakterler ile ilgili
sorular sormasina, resimdeki bir objeyi ya da eylemi gdstererek adlandirmalarina, oykiiyli kendi
yasantilariyla bagdastirmalarina, Oykiiniin bir kismimni ya da bir climleyi tamamlamalarini
istemeye, resimde anlatilan olaylar1 agiklamalarina dayanmaktadir (Y1ldiz, Er ve Aral, 2018).

Hatirlama becerileri, kodlama ve tekrar hatirlamay1 icermektedir (Marzano vd., 1988). Kisi,
hatirlama sirasinda bilgileri kendi orgiitledigi bigimde hatirlar (Erden & Akman, 2004). Erden ve
Akman’a (2004) gore; bilginin hatirlanma hizi ve kapsami orgiitlenis sekline gore farklilik
gosterir. Daha ¢abuk hatirlanan bilgiler cok daha iyi 6rgiitlenmis olan bilgilerdir. Tam tersi iyi
kodlanmayan, hi¢bir sema ile baglanti kurulmamuis bilgiler ise zor hatirlan bilgilerdir. Bu yiizden
hatirlamakta zorlandigimiz bilgiler, baglant1 kuramadigimiz ya da iyi kodlamadigimiz verilerdir.

Yapilan bir anlatimdan sonra okunan hikaye yeri ve zamani geldiginde hatirlanabiliyor ve
kullanilabiliyorsa, Ogretimin beklenen amaglarini yerine getirdigini sdyleyebiliriz (Zembat,
Balaban Dagal ve Koken, 2018). Bu yiizden bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglayacak
yontem ve tekniklerin segilmesi oldukga 6nem arz etmektedir.

Geleneksel ve etkilesimli kitap okuma tizerine alan yazin incelendiginde farkli aragtirmalara
rastlanmmgtir. Bu arastirmalardan biri Duran ve Oztiirk (2018) tarafindan gerceklestirilmis,
etkilesimli hikdye okuma yoOnteminin besinci siif Ogrencilerinin dinleme becerisine etkisi
incelenmistir. Karma yontem kullanilan bu arastirmada, nicel arastirma kisminda 6n test-son test
yart deneysel desen, nitel arastirma kisminda ise goriisme teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin
sonuglarina bakildiginda etkilesimli Kitap okumanin dinledigini anlama becerisine pozitif yonden
katki sagladigi ve hatirlama becerileri lizerinde etkili oldugu bulunmustur. Ayni zamanda
etkilesimli okunan hikayelerin ¢ocuklar tarafindan daha ¢ok sevildigi, ¢ocuklarin hikayeyi daha
dikkatli ve uzun siire dinledikleri, hikaye okuma siirecinden daha fazla keyif aldiklar1 goriilmiistiir.

Yapilan diger bir arastirmada, Olagbaju ve Babalola (2020), etkilesimli okumanin
ogrencilerin basaris1 ve okumaya ilgileri tizerine etkisini incelemislerdir. Bu arastirmada aym
zamanda sozcik bilgisinin 6grencilerin basaris1 ve tutumu tizerindeki diizenleyici etkisine de
bakilmistir. Caligmada iki deney ve bir kontrol grubu yer almaktadir. Nicel arastirma
yontemlerinden On test - son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari,
etkilesimli okumanin 6grencilerin 6grenme ¢iktilari izerinde 6nemli bir ana etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Ancak sozclik bilgisine anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Etkilesimli kitap okuma ile geleneksel yapilan okuma karsilastirildiginda, Hargrave ve
Senechal (2000) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, ifade edici dil becerisi ag¢isindan
yasitlarindan geride olan 4-5 yasindaki ¢ocuklarla etkilesimli ve diiz kitap okuma faaliyetlerinin
etkileri kiyaslanmistir. Bu kiyaslamaya gore etkilesimli olarak hikaye okunan ¢ocuklarda hem
kelime bilgilerinde hem de erken okuryazarlik becerilerinde alisilagelmis kitap okuma
aktivitelerine maruz kalan ¢ocuklara gore daha fazla ilerleme gosterdikleri sonucuna ulasilmistir
(Y1ildiz Bigake1, Er vd., 2018). Benzer sekildeki ¢aligmalara bakildiginda Lever ve Senechal’in
(2011) ana smifina giden ¢ocuklarla yaptiklar1 ¢alisma dikkati ¢ekmektedir. Calismada 8 haftalik
etkilesimli kitap okuma sonuglarina bakildiginda deney grubundaki cocuklarin Oykiileme
becerilerinde ve ifade edici dil kelime bilgilerinin kontrol grubundakilere gore daha fazla oldugu
bulunmustur.

Yapilan bu arastirmada okul Oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklara yonelik
geleneksel ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin hatirlama becerisine etkisini
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incelemeyi amaglanmaktadir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda etkilesimli kitap okumanin
daha ¢ok dil ve erken okuryazarlik becerileri lizerine odaklandig1 ancak geleneksel ve etkilesimli
kitap okumanin akilda tutma ve hatirlama siireclerine iliskin ¢alismalarin sinirli sayida oldugu
goriilmusgtiir. Bu nedenle geleneksel ve etkilesimli kitap okuma sonrasinda hikayeyi anlama, akilda
tutma ve hatirlama diizeyi iizerine nitel bir analiz yapan bu ¢alismanin alana katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Yontem

Bu boliimde, okul oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarda geleneksel ve
etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin hatirlama becerisine etkisini incelemek amaciyla yapilan
arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili
bilgiler bulunmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden, temel nitel arastirma (basic or generic
qualitative research) yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarin egitimde yaygin sekilde tercih
edilen cesitlerinden biri olan temel nitel arastirma yonteminde amag; gozlem, gorlisme veya
dokiiman analizi yontemleri kullanilarak toplanan veriler araciligiyla bir olguyu anlamak,
aciklamaktir (Merriam, 2013).

Bu caligmanin da amaci, geleneksel ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin
hatirlama becerisine etkisini incelemeyi anlamaktir. Bu gerekce ile bu ¢alismada temel nitel
arastirma yontemi tercih edilmistir.

Nitel veri toplama yontemlerinden biri olan gorlisme, yiiz yilize gelen iki ya da daha fazla
kisinin, belli bir amagla sézel ve sézel olmayan iletisim ara¢ ve tekniklerini kullanarak
olusturduklari bir etkilesimdir. Soru sorma ve yanitlama tarzina dayanan goriigsme bireylerin kisisel
niteliklerini saptama, onlarin ¢esitli konulara iligkin ilgi, goriis, tutum ve davraniglari hakkinda
bilgi toplama amaciyla yapilmaktadir (Balci, 2001; Giiven, 1996; Ozgiiven 1980). Goriisme
yontemi, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak tizere 3 sekilde
gerceklestirilir. Yart yapilandirilmig goriismede, goriismelerde kullanilmak iizere bir dizi soru
hazirlanir. Goriislilen kisinin sorulara istedigi genislikte cevap vermesi arastirmaciy1 cevaplarin
Otesinde derine inmesini saglar (Karasar, 2016). Bu arastirmada goriisme cesitlerinden yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis ve goriismeler yiiz yiize yapilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin grubu amagh 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur. Amagh 6rnekleme
yontemi, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Amacli 6rneklemede, kolay ulasilabilir ve ayn1 okul oncesi egitime devam eden,
yliz yilize gorlismeye goniillii olmak kriterleri aranmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, Giresun
ilinin Gorele ilgesinde bulunan okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yaglarinda 18 ¢ocuktan
olugmaktadir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklara ait bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo I. Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklara Ait Bilgiler

Degiskenler Alt Kategoriler f %

Cinsiyet Kiz 11 61,11
Erkek 7 38,89

Yas 5 Yas 10 55,56
6 Yas 8 44,44
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Tablo 1’deki cinsiyet verileri incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan 18 ¢ocuktan 11’inin
kiz, 7’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Toplam katilimei sayisinin % 61,11°1 kiz, % 38,89’u
erkektir. Bununla birlikte, yas dagilimi verilerine bakildiginda, 10 ¢ocugun 5 yas, 8 cocugun 6 yas
oldugu goriilmektedir. Toplam katilimei sayisinin % 55,56’s1 5 yas, % 44,44°1 6 yastir. Bu durum,
katilimcilarin belirli bir yas grubunda olmasina dikkat edildigini ve arastirmanin bu yas grubunu
hedefledigini gostermektedir.
Arastirmanin Etik Yonii

Arastirma oncesi iniversiteden 11.02 no’lu karar ile etik kurul onay1 alinmistir. Aragtirmanin
gergeklestirilmesi i¢in veri toplama asamasindan oOnce katilimci g¢ocuklarin ailelerine ve
kendilerine arastirmaya katilim ile ilgili bilgi verilmis, katilima goniillii olanlara hem uygulama
hem de goriisme sirasinda ses kaydinin alinmasi hususunda bilgilendirilmis, yazili onamlari
almmistir. Ayrica katilimci1 ¢ocuklara istedikleri zaman hem uygulamadan ¢ikmak hem de
goriismeyi sonlandirabilecekleri hakkinda bilgi verilmistir.
Veri Toplama Araclar

Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu, ¢ocuklar i¢in
aydinlatilmis onam formu ve ses kayit cihazi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu
iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde ¢ocuklarin kisisel bilgileri (cinsiyet ve yas), ikinci
boliimde ise segilen resimli hikaye kitaplarina yonelik hatirlatict sorular yer almaktadir. Yar
yapilandirilmis gériisme formu hazirlanirken alan yazin taramasi yapilmis ve olusturulan sorularin
niteligi konusunda Okul Oncesi alan uzmanlarindan gériis alinarak gériisme formu hazirlanmistir.
Goriisme formunda;

A) Geleneksel Okuma Yontemiyle Okunan “Mis Gibi” Isimli Hikdyeye Yonelik Hatirlatict
Sorular

e Okudugumuz kitabin ismi, yayinevi, yazari ve ¢evirmeni kimdir?

e Kitabin kapaginda hangi resimler vardi?

e Okudugumuz hikaye ile ilgili aklinda neler kald1?

¢ Hikaye kitabindaki karakterlerin isimleri nelerdi?

¢ Hikayeden aklinda kalan sozciikler neler? gibi toplam 12 soru bulunmaktadir.

B) Etkilesimli Okuma Yontemiyle Okunan “Egri Biigrii” Isimli Hikdyeye Y&nelik Hatirlatica
Sorular

¢ Okudugumuz kitabin ismi, yayinevi, yazari ve ¢evirmeni kimdir?

e Okudugumuz hikaye ile ilgili aklinda neler kald1?

¢ Hikaye kitabindaki karakterlerin 6zellikleri nelerdi?

e Egri Biigrii, Daire, Kare ve Uggen oynadiklari oyunda nelere déniistiiler?

¢ Hikdyeden aklinda kalan sozciikler neler? gibi toplam 12 soru bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada, verilerin toplanmasi i¢in nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
goriisme yontemi tercih edilmistir. Geleneksel okuma yontemiyle okunan hikaye kitabina yonelik
goriisme 15.03.2024 tarihinde, etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikadye kitabina yonelik
goriisme 19.03.2024 tarihinde gergeklestirilmistir. Geleneksel ve etkilesimli okuma etkinligi sinif
ortaminda uygulandiktan bir giin sonra katilimci ¢ocuklara daha 6nce resimli hikaye kitaplarinin
iceriginden hatirlatict sorularin bulundugu yar1 yapilandirilmis goériisme formu sorulari sorularak
gergeklestirilmistir. Arastirmact goriismeleri ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmayacag sekilde bire
bir odaya alarak yiiz yiize gergeklestirmis ve katilimcilarin kimse tarafindan rahatsiz edilmemesi
saglamistir. Gorlisme esnasinda ¢ocuklarin cevaplar1 ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha
sonra kayit altina alinan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak igerik analizine tabi tutulmustur.
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Geleneksel okuma yontemiyle okunan hikdye kitabina yonelik goriismeler ortalama 7 dakika,
etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabina yonelik goriismeler ortalama 10 dakika
stirmiistiir. Etkilesimli okunan hikayeye yonelik goriismeler daha uzun siirmiistiir. Bunun nedeni
cocuklarin etkilesimli okunan hikdyeyi daha iyi hatirlamalar1 ve sorulart daha detaylh
cevaplamalarindan kaynaklanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak etkilesimli okuma caligsmalari ile
gerceklestirilen okumalarin, 6grencilerin bir olay1 veya bir durumu daha fazla kelime ¢esidini
kullanarak anlatilmasina olanak sagladig1 yorumu yapilabilmektedir. Calismanin amaci katilimet
cocuklara detayl bir sekilde agiklanmistir.

Bu arastirmada arastirmacilarin elde ettikleri nitel verileri anlamalarina ve yorumlamalarina
yardimci olan betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Bu yontem arastirmanin odak noktalarini ve
onemli bulgularimi vurgulamak ve g¢alismanin sistemli bir sekilde raporlamasini saglayarak
arastirmanin sonuclarini okuyuculara net ve anlasilir bir sekilde iletmek i¢in tercih edilmistir.
Betimsel analizde katilimcilarin goriislerinden alintilamalar yapilarak temalar1 zenginlestirmek
amaglanmistir (Creswell, 2013). Betimsel analiz, arastirmacinin veri toplama siirecinden elde
ettigi zengin ve derin verileri diizenlemesine ve anlamasina yardimci olur. Arastirmacilar
genellikle betimsel analiz yontemini, aragtirma sorularina verilen cevaplart anlamak, temalar
belirlemek ve bulgular1 raporlamak icin kullanirlar. Betimsel analiz ayrica veri analiz siirecinin
seffaf bir sekilde belgelenmesine ve raporlanmasina olanak tamir (Miles, Huberman, Saldana,
2014). Burada veriler daha onceden belirlenmis temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve
yorumlanir. Bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda
karsilagtirmalar yapilir (Yildinm ve Simsek, 2016). Betimsel analiz; elde edilen veriler
degistirilmeden alintilar seklinde, daha o©nceden belirlenen basliklar altinda Gzetlenir ve
yorumlanir (Boke, 2011).

Bu arastirmanin elde edilen verilerinin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramalara ve
iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha
derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ger¢evesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bigimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢alismada katilimcilarin
goriisme sorularina verdikleri yanitlar oncelikle birinci arastirmaci tarafindan derinlemesine
inceleme ve okumanin ardindan kodlamalar1 yapilmistir. Benzer niteliklere sahip olan kodlar ayni
kategoriler altinda toplanarak kategoriler belirlenmistir. Kategoriler arasi iliskiler incelenerek
temalar elde edilmistir. Veri analizi stirecinde, kodlamalarin tamamlanmasinin ardindan, alaninda
ikinci aragtirmaci kodlamalardaki tutarliliklart incelenmis ve kodlar iizerinde degerlendirmeler
yapilarak ortak bir goriise varilmistir. Kodlamalarda goriis ayriligina diisiilen konularda alan
yazina bagvurulmustur. Katilimecilarin gizliligini saglayabilmek i¢in ses kayitlarinin yaziya
aktarilmasi asamasinda her bir katilimciya rumuz (K1-K2-K3...K18) verilmistir. Veri analizi
sonucunda, dort farkli tema, her tema i¢in alt kategoriler ve kategorilere ozel kodlar
olusturulmustur. Asagidaki diyagramda tema, kategori ve kodlar gosterilmistir.

Kitabin kiinye ve kapak resimleri ile ilgili 6zellikler temasina ait, kategoriler ve kodlar
asagidaki diyagramda Sekil 1’de yer almaktadir:
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Hatirlayamama ‘

Farkli Isim ‘

Bir Kismini Hatlrlama‘

Dogru Hatirlama ‘

Hatirlayamama ‘

Farkli Isim ‘

Dogru Hatirlama ‘

Hatirlayamama ‘

Farkli Isim ‘

Bir Kismini Hatlrlama‘

Dogru Hatirlama ‘

Hatirlayamama ‘

1
1
1
1
1
1
-|Bir Kismin Hatlrlama‘
1
1
1
1
1
1
1

Farkli Isim ‘

1 Bir Kismini Hatlrlama‘

| Dogru Hatirlama ‘

-| Hatirlayamama ‘
-| Farkh Isim ‘
-|Bir Kismini Hatlrlama‘

Dogru ve Tam

Sekil I. Kitabin Kiinye ve Kapak Resimleri ile lgili Ozellikler

Kitabin karakterleri ile ilgili bilgiler temasina ait, kategoriler ve kodlar asagidaki diyagramda
Sekil 2°de yer almaktadir:

-I Hatirlayamama |
-I Yanlig Hatirlama |

| Karakterlerin Bazilarim1 Dogru |

| Kismen Dogru Hatirlama

-+ Cogunu Dogru Htarrlama

- Tamamim Dogru Hatirlama

Yanlis Hatirlama

Kismen Hatirlama

|
|
|
Hatirlayamama |
|
|
Tamamini Hatirlama |

Sekil 1. Kitabin Karakterleri ile Tlgili Bilgiler

Kitabin 6ykii ve kurgusu ile ilgili 6zellikler temasina ait, kategoriler ve kodlar asagidaki
diyagramda Sekil 3’de yer almaktadir:
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Hatirlayamama

Yanhs Hatirlama

Hikaye ile ilgili
— Aklinda Kalanlar |-
(Kategori 1)

Kismen Hatirlama

Cogunu Hatirlama

Tamamini Hatirlama

1 T T 1T 1

|
|
Birazin1 Hatirlama |
|
|
|

Ramon'un yapmayi ¢ok sevdigi sey { Hatirlayamama
neydi? {

|
("Mis Gibi" isimli hikaye) |
Mor renkli olan sey neydi? |
("Egri Biigrii" isimli hikaye) [ DogruCevap |
{ Hatirlayamama |
|

|

|

|

Yanlis Cevap

{ Kismen Dogru Cevap

Ramon giinliigiinii hangi resimlerle

Kitabin Oykii ve Kurgusu ile flgili Ozellikler
(Tema 3)
|

. e doldurdu? { Yanlis Hatirlama
Hikayenin Igerigini ' :
Hatirlamaya ("Mis Gibi" isimli hikaye) - Birazim Hatirlama
| YonelicSorular T | Egri Biigrii, Daire, Kare ve Uggen | 1 Kismen Hatirlama
(Kategori 2) oynadiklar1 oyunda nelere doniistiiler? { ———
("Egri Biigrii" isimli hikaye) oIk i)

{ Tamammi Hatirlama |

Ramon neden resim ¢izmeyi birakt1?
("Mis Gibi" isimli hikaye) - Hatrlayamama |

—|Kitabm sonunda Egri Biigrii, Daire, Kare '{ Yanhs Cevap |
ve Uggen hangi sekille tanistilar? {

Dogru Cevap |

("Egri Bugrii" isimli hikaye)

Sekil I11. Kitabin Oykii ve Kurgusu ile lgili Ozellikler

Sozciik bilgisi temasina ait, kategoriler ve kodlar asagidaki diyagramda Sekil 4’de yer
almaktadir:

:gn . Hatirlayamama
B = Hatirlanan Sozciik Sayist T
2 £ H . Bir Sozciik
s (Kategori 1)

g ~ Iki Sozciik

Sekil 1V. Sozciik Bilgisi

Bulgular

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, yapilan igerik analizi sonucunda;
(1) “Kitabin Kiinye ve Kapak Resimleri Ile Iigili Ozellikler”, (2) “Kitabin Karakterleri ile Ilgili
Bilgiler”, (3) “Oykii ve Kurgusu ile Ilgili Ozellikler”, (4) “Sézciik Bilgisi” olmak iizere dort ana
tema altinda toplanmustir.

Tema 1. Kitabin Kiinye ve Kapak Resimleri ile lgili Ozellikler
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Tablo I1. Kitabin Ismi ve Yayinevi (Tema 1)

Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Kitabm ismi Hatirlayamama 15 4

Farkli isim 3 0

Bir Kismimi Hatirlama 0 0

Dogru Hatirlama 0 14
Kitabin Yaymevi Hatirlayamama 15 6

Farklt isim 1 2

Bir Kismin1 Hatirlama 1 6

Dogru Hatirlama 1 4

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan 15 ¢ocuk kitabin ismini hatirlamadiklarim sdylemistir. Ug cocuk ise kitabin ismiyle ilgili
farkli isimler kullanarak yanit vermistir.

“Bicitk”(K13), “Mayis Mayis "(K15), “Resim Yapmay: Seven Cocuk (K17)”
(K16) katilimei ise “kitabin ismini hatirlamadigini ancak degisik bir ismi oldugunu” ifade

etmistir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikaye kitabinda, ¢caligma grubunda
yer alan dort cocuk kitabin ismini hatirlamadiklarini sdylemistir. 14 ¢ocuk ise kitabin ismini dogru
hatirlamistir.

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢calisma grubunda
yer alan 15 ¢ocuk kitabin yayinevini hatirlamadiklarini séylemistir. Bir ¢ocuk kitabin yayineviyle
ilgili farkl bir isim kullanarak yanit vermistir.

“Gokge Yayinevi (K17)”
Bir ¢ocuk ise kitabin yayinevinin bir kismin1 hatirlamaktadir.
“Altin” (K1)”

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢calisma grubunda
yer alan sadece bir ¢gocuk (K11) kitabin yayinevini dogru hatirlamaktadir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Bligrii”” adl1 hikaye kitabinda, ¢calisma grubunda
yer alan alti cocuk kitabin yayinevini hatirlamadiklarimi séylemistir. Iki cocuk ise kitabin
yaymeviyle ilgili farkli bir isim kullanarak cevap vermistir.

“Dindin Cicek” (K13), “Ayse Cigcek” (K17).

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Bligrii”” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan alt1 cocuk kitabin yayinevinin bir kismini hatirladiklarini sdylemistir.

“1000 Cigek” (K10), “Cicek Kitaplar” (K1), “Cicek” (K11), “Cicek Kitaplar” (K8), “1001
Cicek” (K14) (K18).

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikdye kitabinda, kitabin
yayinevinin ismini dogru hatirlayan dort cocuk bulunmaktadir.

Tablo Il Kitabin Yazar1 ve Cevirmeni (Tema 1)
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Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Kitabin Yazan Hatirlayamama 18 17

Farkli isim 0 0

Bir Kismini1 Hatirlama 0 1

Dogru Hatirlama 0 0
Kitabin Cevirmeni Hatirlayamama 17 15

Farkli isim 1 1

Bir Kismimi Hatirlama 0 1

Dogru Hatirlama 0 1

Kitabin yazar kategorisinde geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye
kitabinda, caligma grubunda yer alan 18 ¢ocuk kitabin yazarini hatirlamadiklarin1 sdylemistir.
Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikdye kitabinda, kitabin yazarimi
hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir. Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli
hikaye kitabinda, c¢aligma grubunda yer alan 17 ¢ocuk kitabin yazarimi hatirlamadiklarim
sOylemistir. Kitabin yazarimi hatirlamayan (K1) isimli katilimct “kitabin ismini hatirlamadigin
ancak “A” ile basladigint” ifade etmistir. 1 cocuk ise yazarin isminin bir kismin1 hatirlamaktadir.

“Ohi Rohi (K14)”

Kitabin ¢evirmeni isimli kategoriden elde edilen bulgulara gore, geleneksel okuma
yontemiyle okunan “Mis Gibi” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda yer alan 17 ¢ocuk kitabin
¢evirmenini hatirlamadiklarini sdylemistir. Bir ¢ocuk ise kitabin ¢evirmeni igin farkli bir isim
sOyleyerek yanit vermistir.

“Anna Milbourne (K10)”

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikaye kitabinda, calisma grubunda
yer alan 15 c¢ocuk hikdyenin ¢evirmenini hatirlamadiklarini sdylemistir. (K2) isimli katilimci
“Eylil” yanmtim vererek kitabin ¢evirmeniyle ilgili farkli bir isim sdylemistir. (K14) isimli
katilimer “Ayse Nur” yanitini vererek ¢evirmenin isminin bir kismini hatirlamaktadir. Cevirmenin
ismini hatirlayan sadece bir katilime1 (K15) bulunmaktadir.

Tablo IV. Kitabin Kapagindaki Resimler (Tema 1)

Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Hatirlayamama 6 1

Kitabin Kapagindaki Resimler Yanlig Hatirlama 0 0
Bir Kismini1 Hatirlama 12 7
Dogru ve Tam Hatirlama 0 10

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda

yer alan alt1 ¢ocuk kitabin kapagindaki resimlerle ilgili bir sey hatirlamadiklarini séylemistir. 12

cocuk ise kitabin kapagindaki resimlerin bir kismini hatirlamaktadir. Kitabin kapagindaki

resimlerin bir kismini hatirlayan ¢ocuklarin en sik verdikleri cevap “cocuk” olmustur. “Cocuk”

cevabini veren on bir katilimcidan yedi katilimci ¢ocukla ilgili detay vererek soruyu yanitlamistir.
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“Cocuk vardi. Sa¢i kahverengiydi, tistii kirmiziydi.” (K4), “Ressam olan bir ¢ocuk. Kirmizi
renkli bir kiyafet giymisti, saglari vardi.” (K8), “Bir erkek ¢ocuk. Elinde siipiirge tutuyordu,
yvazilart silmeye c¢alisiyordu.” (K10), “Cocuk, Cocugun sag¢i siyahti.” (K13), “Erkek ¢ocuk.
Saclart boyle kivir kivirdl.” (K14), “Kosan bir ¢ocuk, erkek.” (K17),

Bir katilimci ise kitabin kapagindaki ¢ocugun erkek yerine kiz oldugunu séylemistir.
“Kiz ¢ocuk. Kahverengi sa¢h.” (K15)

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan sadece bir ¢cocuk kitabin kapagindaki resimlerle ilgili bir sey hatirlamadigini s6ylemistir.
Yedi ¢ocuk kitabin kapagindaki resimlerin bir kismini hatirlamaktadir. Kitabin kapagindaki
resimlerin bir kismini hatirlayan ¢ocuklarin en sik verdikleri cevap “iiggen ve kare” olmustur.
Kitabin kapagindaki resimlerin bir kismimi hatirlayan yedi g¢ocukta vermis olduklar1 cevaplari
detaylandirarak anlatmiglardir.

“Daire pembe. Giiclii kare mavi. U¢gen sari. Biiyiik yazilar siyahti. Yayinevinin sembolii
vardi, kiiciik kare.” (K14),” Egri Biigrii mor. Bir tiggen vardi, sari. Bir kare vardi, mavi.” (K10).

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikdye kitabinda, kitabin
kapagindaki resimleri dogru ve tam hatirlayan on ¢cocuk bulunmaktadir. Dogru ve tam hatirlayan
cocuklarin hepsi ayn1t zamanda resimler hakkinda detaylar vererek soruyu yanitlamislardir.

“Kare mavi, gozleri kaslar: var. U¢gen sari, gozleri var, kaslart yok. Daire pembe, gozleri
var, kaslar: yok. Egri Biigrii mor, gozii kasi yok.” (K11), “Mavi bir kare. Sari bir tiggen. Pembe
daire. Boyle egri biigrii vardi, mor renk.” (K13), “Ucgen; sari renk, kasi yok. Kare; mavi renk,
kast var. Daire; pembe renk, kasi yok. Egri Biigrii; mor renk, istedigi sekle girebiliyordu.” (K15),
“Kash bir kare, mavi renk. Kassiz sart renkli iicgen. Egri Biigrii, mor renk. Daire, pembe renk.”
(K17).

Tema 2. Kitabin Karakterleri ile ilgili Bilgiler

Tablo V. Karakterlerin Isimleri ve Ozellikleri (Tema 2)

Kategori Kod Geleneksel okuma(n) Etkilesimli okuma(n)
Karakterlerin Hatirlayamama 6 0
Isimleri
Yanlig Hatirlama 0 1
Karakterlerin Bazilarin1 Dogru Bazilarini 3 2
Yanlis Hatirlama
Kismen Dogru Hatirlama 1 2
Cogunu Dogru Hatirlama 6 8
Tamamini Dogru Hatirlama 2 5

Karakterlerin

Ozellikleri Hatirlayamama 9 2
Yanlis Hatirlama 2 1
Kismen Hatirlama 7 8
Tamamin1 Hatirlama 0 7

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, calisma grubunda
yer alan alt1 cocuk karakterlerin isimlerini hatirlamadiklarim sdylemistir. Ug cocuk karakterlerin
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bazilarini dogru bazilarim1 yanlis hatirlamakta, bir ¢ocuk karakterlerin isimlerini kismen dogru
hatirlamakta, alt1 ¢ocuk karakterlerin isimlerinin ¢ogunu dogru hatirlamaktadir. Kismen dogru
hatirlayan (K5) isimli katilimer “Bu resimler ne boyle diye giilen bir uzun kisi vardi. Erkekti.”
seklinde soruyu cevaplamistir. Tamamini dogru hatirlayan ise iki gocuk bulunmaktadir. Tamamini
dogru hatirlayan ¢ocuklardan (K1) isimli katilimc1 “Abisi, kiz kardesi, ¢ocuk.” seklinde soruyu
yanitlamigtir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan bir ¢ocuk karakterlerin isimleri sorusunu yanlis hatirlamaktadir. Iki cocuk karakterlerin
bazilarin1 dogru bazilarini yanhs hatirlamakta, iki ¢ocuk karakterlerin isimlerini kismen dogru
hatirlamakta, sekiz ¢ocuk karakterlerin isimlerinin ¢ogunu dogru hatirlamaktadir. Karakterlerin
isimlerinin ¢ogunu dogru hatirlayan (K17) isimli katihmer “Kash bir kare. Sekil degistiren bir
tane egri biigrii. Bir tiggen. Bir tane daire.” seklinde soruyu cevaplamistir. Tamamini dogru
hatirlayan ise bes ¢ocuk bulunmaktadir. Tamamini dogru hatirlayan ¢ocuklardan (K10) isimli
katthmer “Ucgen sar1. Sart iicgen. Giilen yiizlii pembe daire. Mavi kare. Giiclii mavi kare. Egri
Biigrii. Parlayan yildiz.” seklinde soruyu yanitlamistir.

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢calisma grubunda
yer alan dokuz cocuk karakterlerin ozelliklerini hatirlamadiklarin1 sdylemistir. ki c¢ocuk
karakterlerin Ozelliklerini yanlis hatirlamakta, yedi ¢ocuk karakterlerin Ozelliklerini kismen
hatirlamaktadir. Kismen hatirlayan (K4) isimli katilimer “Cocugun resim ¢izme 6zelligi vardi.”,
(K8) isimli katilime1 “Kizginlik. Erkek olan kizgin. Iyi olan kiz. Kiz kardes iyi olan, iyi davranan.
Kdgitlar ¢cope atmayip giizel goriinsiin diye duvara astigi icin iyi. ” seklinde soruyu cevaplamaistir.
Karakterlerin 6zelliklerinin tamamini hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikaye kitabinda, ¢caligma grubunda
yer alan iki ¢ocuk karakterlerin O6zelliklerini hatirlamadiklarini ifade etmistir. Bir ¢ocuk
karakterlerin Ozelliklerini yanlis hatirlamakta, sekiz ¢ocuk karakterlerin ozelliklerini kismen
hatirlamaktadir. Kismen hatirlayan (K11) isimli katihme1 “Birisinin oturma. Karenin. Uggenin
done done gezme. Yok dairenin done dione gezmesi. Ucgenin de... Ucgeninse ozelligini
bilmiyorum.” seklinde soruyu cevaplamigtir. Tamamini dogru hatirlayan ise yedi gocuk
bulunmaktadir. Tamamini dogru hatirlayan ¢ocuklardan (KS5) isimli katilimer “Karenin
ozelligi...Bak bize soyle yaptirdin. Gii¢lii, dimdik durmak. Sonra bizde giiclii bir sekilde durduk.
Dairede yuvarlanarak gezmeyi seviyordu. Ucgen eglenceli seyler yapmayi seviyordu. Koseleriyle
balon patlatabilirdi mesela. Egri biigriiniin en sevdigi sey sekil olusturmakti.” seklinde soruyu
yanitlamistir.

Tema 3. Kitabin Oykii ve Kurgusu ile Tlgili Ozellikler
Tablo VI. Hikaye ile ilgili Aklinda Kalanlar (Tema 3)

Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Hatirlayamama 4 1
Hikaye ile ilgili aklinda kalanlar Yanlis Hatirlama 0 0
Birazini Hatirlama 6 3
Kismen Hatirlama 6 4
Cogunu Hatirlama 2 7
Tamamini Hatirlama 0 3
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Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan dort ¢ocuk hikaye ile ilgili aklinda kalanlar sorusuna bir sey hatirlamadiklarini sGylemistir.
Alt1 ¢cocuk hikayenin birazini hatirlamakta, alti gocuk hikayeyi kismen hatirlamakta, iki ¢gocuk
hikayenin ¢ogunu hatirlamaktadir. Hikdyenin ¢ogunu hatirlayan (K10) isimli katilmc1 “Erkek
cocuk yere kagitlarint atiyordu. Sonrada kiz kardesi geldi ve onlar: topladi. Kiz kardes erkek
g¢ocugun yapamadigi tiim resimleri duvara asti. Erkek ¢ocuk onu kovaladi. Erkek cocuk tiim
resimlerini inceledi, tiim resimlerine bakti. Kiz kardesi dedi ki “Aslinda bu ¢icegi, vazoyu ¢ok
begendim. Vazoya benziyor.” dedi. “Hayir.” dedi erkek ¢ocuk. Erkek ¢ocuk biitiin resimlerini
inceledikten sonra “Bunlar ¢ok giizel.” dedi. Sonrada erkek ¢ocuk dedi ki “Tekrardan resim
yapmaya basladi ve sonsuza denk de bunu yapti, yapmigti.”” seklinde soruyu yanitlamistir.

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adl1 hikaye kitabinda, hikayenin tamamini
hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adl1 hikaye kitabinda, ¢alisma grubunda
yer alan bir ¢ocuk hikaye ile ilgili aklinda kalanlar sorusuna bir sey hatirlamadigini soylemistir.
Ug ¢ocuk hikayenin birazin1 hatirlamakta, dort gocuk hikdyeyi kismen hatirlamakta, yedi ¢ocuk
hikayenin ¢ogunu hatirlamaktadir. Hikayenin tamamini hatirlayan ise {i¢ ¢ocuk bulunmaktadir.
Hikayenin tamamini hatirlayan (K16) isimli katilime1 “Tabi ki kapagini séylemek istiyorum. Egri
biigrii gelmisti. Kare demisti ki “‘Bu bir sekil degil. ” Sonra Egri Biigrii baska sekillere doniismiistii.
Baska mektup kutusu, agaca doniismiistii. Baska da sey vardi. Sonra da onlar uzaya gitmislerdi.
Uzayda roketin dumanlar: ¢ikmisti. Mor renkti. Kare, daire, iicgen ve egri biigriiniin yanina yeni
bir sekil katilmisti. Yildiz. Kare, daire ve iiggen beraber oynamayi ¢ok severdi. Daire donmeyi
severdi. Kare oturmayi ve giiclii olmay: severdi. Uggen dedi ki “‘Beni takip edersen kaybolmazsin.”
dedi. Ucgen ve kare ve egri biigrii bide hepsi katilmayr oynarlardi. Hepsi birlikte oynamay: ¢ok
seviyordu artik arkadas olduklar igin.” seklinde soruyu yanitlamistir.

Tablo VII. Hikdyenin Igerigini Hatirlamaya Yonelik Sorular (Tema 3)
Kategori Kod Geleneksel okuma (n) Etkilesimli

okuma (n)

Mis Gibi isimli hikaye

“Ramon’un yapmayi ¢ok Hatirlayamama 2 2
sevdigi sey neydi?” sorusu

Egri biigrii isimli hikaye

“Mor Renkli olan sey

neydi?” sorusu

Yanlis Cevap 2 0
Kismen Dogru Cevap 0 4
Dogru Cevap 14 12
Mis Gibi isimli hikdye
“Ramon giinliigiinii
Hatirlayamama 6 1

hangi resimlerle
doldurdu?” sorusu

Egri biigrii isimli hikaye
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“Egri Biigrii, Daire,
Kare ve Ucgen
oynadiklari oyunda

nelere doniistiiler?”

sorusu
Yanlis Hatirlama 0 0
Birazin1 Hatirlama 8 3
Kismen Hatirlama 4 7
Cogunu Hatirlama 0 7
Tamamini1 Hatirlama 0 0

Mis Gibi isimli hikaye

“Ramon neden resim

cizmeyi birakt1” sorusu Hatirlayamama 0 1

Egri biigrii isimli hikaye

“Kitabmn sonunda Egri

Biigrii, Daire, Kare ve

Ucgen hangi sekille

tamistilar?” sorusu
Yanlig Cevap 15 1
Dogru Cevap 3 16

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adl1 hikaye kitabinda, hikdyenin icerigine
yonelik sorulan “Ramon’un yapmay: ¢ok sevdigi sey neydi? ” sorusuna ¢aligsma grubunda yer alan
iki ¢ocuk cevap verememistir. Yanlis cevap veren iki ¢ocuk, dogru cevap veren ise 14 ¢ocuk
bulunmaktadir. Yanlig cevap veren (K18) isimli katilimct “Bilgisayar oynamak.” seklinde soruyu
cevaplamistir. Dogru cevap veren (K6) isimli katilimec1 “Resim yapmayr. ” (K13) isimli katilime1
“Resim ¢izmeyi.”” seklinde soruyu yanitlamigtir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikaye kitabinda, hikayenin
igerigine yonelik sorulan “Mor renkli olan sey neydi?” sorusuna ¢alisma grubunda yer alan iKi
cocuk cevap verememistir. Yanlig cevap veren ¢ocuk bulunmamakta ancak kismen dogru cevap
veren dort ¢ocuk bulunmaktadir.

“Yola benzeyen bir seydi.” (K2), “Yuvarlak, daire gibi bir seydi.” (K6), “Cizgi.” (K7).

“Egri Biigrii” cevabim hatirlayamayan katilimci ¢ocuklar, mor renkli seyi benzettikleri
seyle aciklamaya calismislardir.

(K9) isimli katilimc1 ¢ocuk ise pembe renkli daireyi mor renk olarak hatirladigi i¢in soruyu
or renkli olan sey daire ve egri biigriiydii. ” seklinde cevaplamistir.

6

Soruya dogru cevap veren 12 ¢ocuk yer almaktadir.

149



Nejla EKiZ, Nuran TUNCER
“Egri Biigrii” (K1) (K4) (K5) (K8) (K10) (K11) (K12) (K13) (K14) (K15) (K16) (K17).

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adl1 hikaye kitabinda, hikayenin icerigine
yonelik sorulan “Ramon giinliigiinii hangi resimlerle doldurdu?” sorusuna ¢aligma grubunda yer
alan alt1 gocuk cevap verememistir. Birazini hatirlayan sekiz ¢ocuk, kismen hatirlayan dort gocuk
bulunmaktadir. Cogunu ve tamamini hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir. Birazini hatirlayan (K13)
isimli katihmer “Giinliigiine evi ¢izmisti. Béyle ¢atist olan bir ev. Catist sart.”, (K18) isimli
katilimc1 “Cigek kavanozu.” seklinde soruyu cevaplamistir. Kismen hatirlayan (K8) isimli
katilimc1  “Cigek, vazolu. Agag¢, altinda su olan. Giines, c¢izgili, boyle (Eliyle ¢izgileri
gostermistir.), sari venkli.”, (K17) isimli katihimer “Aslinda erkek ¢ocugunkisini hatirlyyorum. Bir
deniz. Agag, soyle elmalar: olan bir agag. Bir kayik, soyle iistiinde bir sey var ama penceresini
unutmug. Hani géyle daire camini ¢izmeyi unutmusg.” seklinde soruyu yanitlamistir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigri” adli hikdye kitabinda, hikdyenin
igerigine yonelik sorulan “Egri Biigrii, Daire, Kare ve Ucggen oynadiklari oyunda nelere
doniistiiler?” sorusunu ¢alisma grubunda yer alan sadece bir ¢ocuk cevaplayamamistir. Birazini
hatirlayan {i¢ ¢ocuk, kismen hatirlayan yedi ¢cocuk, ¢ogunu hatirlayan yedi ¢gocuk bulunmaktadir.
Tamaminmi hatirlayan ¢ocuk bulunmamaktadir. Birazin1 hatirlayan (K2) isimli katilimer “Eve
doniistiiler. Bide yuvarlak dondurmaya doniismiistii. Evin ¢atist tiggendi, kapist kareydi.” (K12)
isimli katilimer “Gemiye. Daire giinese doniistii. Kareyi hatirlamiyorum. Geminin goévdesi
ticgenden.” seklinde soruyu cevaplamigtir. Kismen hatirlayan (K11) isimli katilime1r “Egri Biigrii
agaca doniismiistii. Agacin govdesi de tiggendendi. Agacin tist kismi egri biigriidendi. Karede
posta kutusunun posta yeri olmugstu. Sonrada salyangoza doniismiislerdi. Tek tekerlekli bisiklet.
Lale.” seklinde soruyu yanitlamistir. Cogunu hatirlayan (K5) isimli katilime1 “Kus, agag, posta
kutusu, kus yuvasi, dondurmaya, bir tane tek tekerlekli bisiklet. Baska bir seye doniistiiler mi?
Ciceeek. Baska bir sey var myydi? Giiiil. Cigeklerden biri giildii. Sonuncu bana menekse gibi geldi.
Uc¢ tane cicek vardi. Iki tanesi de giildii. Bir tane agac vardi. Gévdesi iicgen, yapraklar: egri
biigriiden. Kusun kanadi kareden, gagasi ii¢cgenden, kafasi yuvarlaktandi sanki, govdesi egri
biigriidendi. Kus yuvasinin ortasinda daire vardi, iistiinde tiggen. Bak dairenin altinda da kare
vardi. Karenin ortasina daire gelmig, karede onun altinda kalmis. Dondurmayla ilgili hatirladigim
detay yok. Tek tekerlekli ile ilgili var. Donen sey govdesi yuvarlaktandi. Soyle tutma kismi egri
biigriidendi.”, (K15) isimli katilimci1 ise “Roket, gemi, kug, aga¢ bide sey vardi bebeklerin hani
soyle tek tekerlekli siirme seyi, posta kutusu, kus evi vardi. Agacin govdesi tiggenden yapilmisti.
Agacin iist tarafi egri biigriidendi. Posta kutusunun kapisi dairedendi. Roketin dumani egri
biigriidendi. Kus evinin alti egri biigriidendi, ¢cakildigi yer egri biigriidendi.” seklinde soruya yanit
vermislerdir.

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mig Gibi” adl1 hikaye kitabinda, hikayenin icerigine
yonelik sorulan “Ramon neden resim ¢izmeyi birakt1?” sorusuna calisma grubunda yer alan 15
cocuk yanlis, ii¢c cocuk ise dogru cevap vermistir. Yanlis cevap veren (K2) isimli katilimer “Ciinkii
bir tirli giizel bir resim c¢izemiyordu.”, (K4) isimli katthme1 “Ciinkii hi¢bir resmi giizel
olmamugt1.”, (K8) isimli katilimc1 “Hig¢ yaptigi resimler giizel olmuyordu.”, (K9) isimli katilimet
“Ciinkii hepsinin kotii oldugunu diistinmiigtii.”, (K10) isimli kattlimc1 “Ciinkii hi¢ resim
cizemiyordu.”, (K15) isimli katilimc1 “Ciinkii istedigi resme ulasamiyordu.”, (K16) isimli
katitlimer “Ciinkii beceremiyordu.” (K18) isimli katilimc1 “Ciinkii ¢cok kétii resimler ¢iziyordu.
Kavanoz yapmak istemisti. Cicek kavanozu. Kavanozu yapamadi ve o yiizden birakti.” seklinde
soruyu cevaplamislardir. Yanlis cevap veren ¢ocuklarin ¢ogu sorunun cevabi olarak “Ramon 'un
glizel resim ¢izmeyi basaramadigr ve yaptigi resimlerin giizel olmadigin diistindiigii icin resim
cizmeyi biraktigr” yoniinde olmustur. Farkli bir neden sdyleyen (K17) isimli katilimci ise “Ciinkii
artik resim yapmaktan sikilmis olabilir.” seklinde soruya yanit vermistir.

Etkilesimli okuma ydntemiyle okunan “Egri Biigrii” adli hikdye kitabinda, hikayenin
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icerigine yonelik sorulan “Kitabin sonunda Egri Biigrii, Daire, Kare ve Ucgen hangi sekille
tanistilar?” sorusunu c¢alisma grubunda yer alan sadece bir gocuk cevaplayamamistir. Yanlis
cevap veren bir ¢ocuk, dogru cevap veren 16 ¢ocuk bulunmaktadir. Yanlis cevap veren (K7) isimli
katilimc1 “Daire.” seklinde soruyu yanitlamistir.

Tema 4. Sozciik Bilgisi
Tablo VIII. Hatirlanan S6zciik Sayisi (Tema 4)

Kategori Kod Geleneksel okuma (n)  Etkilesimli okuma (n)
Hatirlanan Sézciik Sayisi Hatirlayamama 16 15

Bir Sozciik 2 0

Iki Sézciik 0 3

Geleneksel okuma yontemiyle okunan “Mis Gibi” adli hikaye kitabinda hatirlanan s6zctik
sayisina bakildiginda 16 katilimcinin higbir s6zciik hatirlayamadigi, iki katilimeinin ise bir sozciik
hatirladig1 goriilmektedir. (K1) isimli katilimer “giilmek” sozciigilinii, (K10) isimli katilimer “dur”
sOzciigiini hatirlamaktadir.

Etkilesimli okuma yontemiyle okunan “Egri Biigrii” adl1 hikaye kitabinda hatirlanan s6zciik
sayisina bakildiginda 15 katilimeinin higbir sdzciik hatirlayamadigi, ti¢ katilimcinin ise iki sozciik
hatirladig goriilmektedir. (K1) isimli katilimc1 “Bu nedir? ™ iki sézciikten olusan soru climlesini,
(K14) isimli katilime1 “Biz bir oyun oynamistik icinde. Onun ismini soyleyebilivim. Ismini degil
de boyle nasil oynadigimizi. Béyle yukari, asagi diyordun sen. Bide soyle tam tersini yapmistik.”
aciklamasindan hareketle “asagi, yukari” sozciiklerini, (K16) isimli katihmc1 “cati, tekerlek”
sOzciiklerini hatirlamaktadir.

Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular, okul 6ncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarda
geleneksel ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin hatirlama becerisine etkisini incelemekte
kullanilmistir. Bulgular, arastirma sonuglarina uygun olarak yapilan analiz sonucunda; kitabin
kiinye ve kapak resimleri ile ilgili 6zellikler, kitabin karakterleri ile ilgili bilgiler, 6ykii ve kurgusu
ile ilgili 6zellikler, s6zciik bilgisi olmak tlizere dort ana tema altinda toplanmustir.

Kitabin kiinye ve kapak resimleriyle ilgili olarak, katilimc1 ¢ocuklarin etkilesimli okunan
hikaye kitabinin ismini ve yayinevini daha iyi hatirladigi ancak kitabin yazari ve ¢evirmenini
hatirlamada geleneksel ve etkilesimli okuma arasinda anlamli bir farklihik olmadigi tespit
edilmistir. Etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabinin kapagindaki resimleri dogru ve
tam hatirlayan katilimci ¢ocuk sayisi oldukca fazlayken geleneksel okuma yontemiyle okunan
hikaye kitabinin kapagindaki resimleri dogru ve tam hatirlayan hi¢ ¢ocuk bulunmamaktadir.
Etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabinin kapak resmi hakkinda ¢ocuklara konugma
firsat1 verildigi i¢in ¢ocuklarin etkilesimli okunan kitabin kapak resmini daha iyi ve detayl
hatirladiklar1 diisiiniilmektedir. Bu arastirmaya benzer olarak Kingiz ve Tuncer (2024)’iin
yliriitmiis oldugu ¢alismada, okul dncesine devam eden 5 yas grubu ¢cocuklarina yonelik geleneksel
ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin c¢ocuklarin hatirlama becerisine etkisi
incelenmektedir. Bu calismada etkilesimli okuma grubunun kitabin ismi ve kapak resmi gibi
detaylar1 daha i1yi hatirlama egiliminde oldugu, yayievi ismi gibi belirli detaylarin her iki grupta
da hatirlanmayan oOzellikler arasinda yer aldigi, yazar ve g¢izer isimleri incelendiginde ise
geleneksel okuma grubunun bu bilgilere daha iyi hakim oldugu ancak genel olarak hatirlamanin
diisiik oldugu sonugclarina ulagilmistir.
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Kitabin karakteri ile ilgili bilgiler temasina bakildiginda, etkilesimli okunan hikaye
kitabindaki karakterlerin isimlerinin ve 6zelliklerinin daha iyi hatirlandig1 ayn1 zamanda katilimci
cocuklarin karakterler hakkinda detayl agiklamalar yaptiklar1 gorilmiistiir. Etkilesimli okuma
stirecinde katilimer ¢ocuklarin dykiide yer alan karakterler hakkinda diisiincelerini paylasmalar
ve karakterlerin Ozelliklerini canlandirmalar1 ¢ocuklarin hikayedeki karakterlerle daha fazla
0zdesim kurmasini saglamis olabilir. Buna benzer bir sonu¢ Zevenbergen, Whitehurst ve
Zevenebergen (2003), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da goriilmektedir. Bu ¢alismada
miidahale programina katilan diyalojik okuma yapilan ¢ocuklarin, Head Start yilinin sonunda
anlatilarinda karakterlerin igsel durumlarmma ve diyaloglara gonderme yapma olasiliklari,
miidahale programina katilmayan ¢ocuklara gore 6nemli dl¢lide daha yiliksek bulunmustur.

Kitabin 6ykii ve kurgusu ile ilgili 6zellikler temasinda, geleneksel okuma yontemiyle okunan
hikaye kitabina yonelik ¢ocuklarin cogunun hikayenin bir kismin1 hatirladiklar, etkilesimli okuma
yontemiyle okunan hikdye kitabina yonelik ise ¢ocuklarin ¢cocugunun hikayeyle ilgili ¢ogu seyi
akillarinda tuttuklar dikkati ¢cekmektedir. Etkilesimli okuma stirecinde ¢ocuklara sorular sorulup
cocuklarin dikkati hikayeye ve resimlere ¢ekildigi aynm1 zamanda hikayeyi kendi yasantilariyla
bagdastirmalarina firsat tanindig1 i¢in ¢ocuklarin hikdye ile ilgili akillarinda daha fazla detay
kaldig1 diistiniilmektedir. Bunu destekler nitelikte Whitehurst ve Lonigan, (1998), etkilesimli kitap
okuma sirasinda ¢ocuklara sorular sorulmasinin, ¢ocuklarin sorduklari  sorularin
cevaplandirilmasinin ve ¢ocuklarin aktif olarak siirece dahil olmalar1 igin tesvik edilmelerinin daha
fazla 6grenmeyi sagladigim ifade etmislerdir.

Bu temada yer alan hikayenin igerigini hatirlamaya yonelik sorular kategorisine bakildiginda
ise tek cevap gerektiren, kisa cevapli sorularda geleneksel ve etkilesimli okuma arasinda anlamli
bir farklilik bulunmazken birden ¢ok cevap gerektiren, agik uglu sorularda diger okuma yontemine
gore etkilesimli okunan hikdyenin sorularimin daha dogru ve detayl cevaplandigi goriilmiistiir.
Bunun sebebinin, etkilesimli okuma siirecinde acik uclu sorular sorularak hikaye siirecinin
zenginlestirilmesinden ve c¢ocuklarin hikdyeyi yorumlamalarindan kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir. EKO’nun temel uygulama ilkelerine bakildiginda da en 6nemli ilkelerinden
birinin agik uglu sorularin sorulmasi oldugunu gérmekteyiz. Yanitt “evet/hayir” olan sorulara
kiyasla acik uglu sorular, ¢ocuklarin daha fazla sayida sozciikle ve daha gelismis dil yapilarini
kullanarak diistincelerini ifade etmelerini destekler, yetiskin tarafindan gocuklara hikaye okuma
sirasinda sunulan dil bilgisel yapilarin pekistirilmesini saglar (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016).
Boylece ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimleri desteklenebilir. Etkilesimli okumanin ¢ocuklarin
ifade edici dil gelisimleri iizerinde olumlu etkiler birakmasinin temel nedenleri arasinda; yetiskinin
kitabi bir arag olarak kullanip ¢ocugu konusmaya tesvik etmesi ve diistindiiklerini ifade etmesi i¢in
cesaretlendirmesi yer almaktadir (Simsek ve Isikoglu Erdogan, 2017). Arastirmanin sonuglari;
etkilesimli okumanin 6zellikle ifade edici dil gelisimi tizerinde belirgin bir rol oynadigini belirten
alan yazinindaki caligsmalarla da ortiismektedir (Cohrssen, Niklas & Tayler, 2016; Saracho ve
Spodek, 2010; Tetik, 2015; Wasik, Hindman ve Snell, 2016; Towson, Gallagher ve Bingham,
2016).

Sozciik bilgisi temasinda, geleneksel ve etkilesimli okuma yapilan kitaplardaki hatirlanan
sozclik sayist kategorisine bakildiginda ise katilimer ¢ocuklarin ¢ogunun higbir sozciigii
hatirlayamadigi tespit edilmistir. Fakat Opel, Ameer ve Aboud (2009)’un etkilesimli ve geleneksel
kitap okumanin okul 6ncesi ¢agi ¢ocuklarinin kelime dagarciklarina olan etkisinin incelendigi
deneysel aragtirmaya bakildiginda etkilesimli kitap okunan deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
kelime dagarciginda anlamli bir artis oldugu, geleneksel kitap okunan kontrol grubunda ise
herhangi bir degisimin gozlenmedigi sonuglarina ulagiimastir.

Etkilesimli okunan hikdyede hatirlanan sozciiklere bakildiginda ise “asagi, yukar1”
kelimelerini hatirlayan ¢ocugun okuma sirasinda oynanan oyundan hareketle bu kelimeleri
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hatirladig, “cati, tekerlek” kelimelerini hatirlayan ¢ocugun ise okuma sirasinda resimlerin neye
benzedigi ile ilgili ¢ocuklarin fikirleri alinirken bu iki kelimeyi zihnine kodladigi dikkati
¢cekmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarda geleneksel
ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin hatirlama becerisine etkisini incelemektir. Bu
baglamda elde edilen verilere bakildiginda asagida yer alan sonuglara ulagilmistir:

e Kitabin kiinye ve kapak resimleriyle ilgili olarak, katilimc1 ¢ocuklarin etkilesimli okunan
hikaye kitabinin ismini ve yaymevini daha iyi hatirladigi ancak kitabin yazar1 ve
cevirmenini hatirlamada geleneksel ve etkilesimli okuma arasinda anlamhi bir farklilik
olmadig tespit edilmistir.

e Etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabinin kapagindaki resimleri dogru ve tam
hatirlayan katilimci ¢cocuk sayisi oldukga fazlayken geleneksel okuma yontemiyle okunan
hikaye kitabinin kapagindaki resimleri dogru ve tam hatirlayan hi¢ c¢ocuk
bulunmamaktadir.

e Kitabin karakteri ile ilgili bilgiler temasina bakildiginda, etkilesimli okunan hikaye
kitabindaki karakterlerin isimlerinin ve o6zelliklerinin daha iyi hatirlandig1 ayn1 zamanda
katilimci1 ¢ocuklarin karakterler hakkinda detayli agiklamalar yaptiklart goriilmiistiir.

e Kitabin 6ykii ve kurgusu ile ilgili 6zellikler temasinda, geleneksel okuma yontemiyle
okunan hikaye kitabina yonelik ¢ocuklarin ¢ogunun hikayenin bir kismini1 hatirladiklari,
etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye kitabina yonelik ise ¢ocuklarin ¢ocugunun
hikayeyle ilgili ¢ogu seyi akillarinda tuttuklar1 dikkati ¢cekmektedir

e hikdyenin icerigini hatirlamaya yonelik sorular kategorisine bakildiginda ise tek cevap
gerektiren, kisa cevapli sorularda geleneksel ve etkilesimli okuma arasinda anlamli bir
farklilik bulunmazken birden ¢ok cevap gerektiren, acik uglu sorularda diger okuma
yontemine gore etkilesimli okunan hikayenin sorularmin daha dogru ve detayl
cevaplandig gorilmiistiir.

e Sozciik bilgisi temasinda, geleneksel ve etkilesimli okuma yapilan kitaplardaki hatirlanan
sozciik sayisi kategorisine bakildiginda ise katilimer ¢ocuklarin ¢ogunun higbir sdzciigii
hatirlayamadigi tespit edilmistir.

Sonug olarak, aragtirmanin bulgular1 farkli kitap okuma yontemlerinin ¢ocuklarin hatirlama
becerilerini etkileyen etmenleri detayl bir sekilde ortaya koymaktadir. Arastirmadan elde edilen
genel sonuglara gore, etkilesimli kitap okuma uygulamalarimin ¢ocuklarin hatirlama becerilerini
artirabilecegi goriilmistiir. Hikaye okuma siirecinde ¢ocuklarin siirece aktif olarak katilimlarinin
saglanmasi ¢cocuklarin hikdyeyi daha iyi igsellestirmesini ve hikdyedeki bilgileri zihinlerinde daha
1yl kodlamalarim1 saglamaktadir. Boylece hikaye ile ilgili bilgiler kalic1 hale gelmekte ve daha
kolay hatirlanmaktadir. Bu nedenle bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglayacak Kitap okuma
yontemlerinin sec¢ilmesi 6gretimin beklenen amaglari da yerine getirecegi i¢in olduk¢a 6nem arz
etmektedir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle arastirmacilara, 6gretmenlere, uygulayicilara ve
ebeveynlere yonelik oneriler agagida yer almaktadir:

e Ebeveynlere Etkilesimli Kitap Okuma ile ilgili seminerler verilerek evde cocuklarina
uygulamalari saglanabilir.

e Ogretmenlere siniflarinda uygulamalari i¢in Etkilesimli Kitap Okuma ile ilgili hizmet ici
egitimler verilebilir.

153



Nejla EKiZ, Nuran TUNCER

e Mevcut ¢alisma Giresun ilinde bulunan okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylik toplamda 18 ¢ocuktan elde edilen verilerle sinirlidir. Gelecekte yapilacak caligsmalar
daha fazla katilimciyla ve farkli yas gruplariyla yapilabilir. Ancak daha ¢ok cocukla
calisildiginda daha 1yi verim alinabilmesi i¢in gruplarin boliinmesi 6nerilmektedir.

e Geleneksel ve Etkilesimli Kitap Okumanin farkli beceri alanlarina etkisinin incelendigi
calismalar yapilarak karsilagtirmalar yapilabilir. Bu ¢alismalara egitim ortamlarinda yer
verilmesiyle ilgili arastirmalar yapilabilir.

e Yapilan ¢alismaya nicel arastirma yontemlerinden biri olan deneysel desen eklenerek
calisma karma yontem olacak sekilde uygulanabilir.

e Okul Oncesi Ogretmenlerine hikdye anlaticiligi dersi eklenip hikdye okuma tiirleri
tanitilabilir. Bu konuyla ilgili seminer, egitim veya kurs verilebilir.

Beyannameler

Tesekkiir: Uygulanamaz.

Yazarlarin Katkilari: Yazar NE makalenin tiim agsamalarinda aktif bir sekilde ¢calismistir. Yazarlardan NT makalenin
tiim asamalarinda etkin olarak rol oynamistir. Her iki yazarda tiim metnin kontrollerini yapmuistir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Finansman: Uygulanamaz.

Etik Onay ve Katilim Izni: Tokat Gaziosmanpasa Universitesi etik kurulundan 11.02 karar sayisi ile etik kurul onay
formu alinmustir. Katilimcilardan ve katilimeilarin ebeveynlerinden onam alinmustir.

Telif Hakk: & Lisans: Y azarlar, dergi ile yayimlanan ¢aligmalarinin telif hakkini korur. Caligmalar CC BY 4.0 lisansi

altinda lisanslanmagtir.
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Abstract

This study was conducted to examine the creative thinking skills and motivation levels of preschool children
according to various variables and to determine the relationship between children's creative thinking skills and
motivation. In line with this general purpose, the study is an exploratory correlational design type research. The
population of the study consists of 48-72-month-old children attending official independent kindergartens, nursery
schools and private institutions affiliated to the Ministry of National Education in Etimesgut and Sincan districts of
Ankara province in the 2023-2024 academic year. The sample of the study consisted of 400 children selected from
the population by simple random sampling method. ‘General Information Form', ‘My Child's Creative Thinking:
Adult Perception Scale (APS)' and 'Motivation Scale for Preschool Children (DMQ18)' were used as data collection
tools. SPSS-25 package program was used for data analysis. In the findings obtained, it was concluded that
children's creative thinking skills showed a significant difference according to mother and father's occupation,
mother and father's education level, and teacher seniority (p<0.05). When the motivation levels of children were
examined, it was concluded that there were significant differences in the social persistence sub-dimension of the
scale according to age, in the gross motor persistence sub-dimension according to gender, in the high-level
satisfaction sub-dimension according to gender and teacher seniority, in the cognitive persistence sub-dimension
according to the number of siblings, birth order and school types, in the social persistence sub-dimension with adults
according to school types, in the general competence sub-dimension according to school types and teacher seniority,
and in the negative reaction sub-dimension according to teacher seniority (p<0.05). Mother's occupation education
level and father's occupation and education level showed a significant difference between the overall motivation

scale and all sub-dimensions on children's motivation levels (p<0.05). When the motivation levels of children were
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Okul Oncesi Dénem Gocuklarin Motivasyon Diizeyleri: Yaratici Diisiinme Becerilerinin Yordayic Etkisi

analyzed according to the duration of preschool education, family structure, mother's age, father's age, mother's
education level and father's education level, no significant difference was observed (p<0.05). There is a positive and
highly significant relationship between creative thinking levels and motivation levels (p<0.05). There are generally
positive and moderately significant relationships (p<0.05). The findings show that preschool children's creative

thinking skills positively affect their motivation.

Keywords: Child, Motivation, Preschool Education, Teacher, Creative Thinking Skills

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Motivasyon Diizeyleri: Yaratici Diisiinme
Becerilerinin Yordayici Etkisi

Merve Yumurtaci, Saide Ozbey?
Oz

Bu calisma, okul oncesi donem cocuklarin yaratict diisiinme becerileri ile motivasyon diizeylerinin gesitli
degiskenlere gore incelenmesi ve gocuklarin yaratici diisiinme becerileri ile motivasyonlar1 arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda c¢aligma kesfedici korelasyonel desen tiiriinde bir
aragtirmadir. Arastirmanin evrenini 2023- 2024 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Etimesgut ve Sincan ilgelerinde
bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bagimsiz anaokullari, anasiniflart ve 6zel kurumlara devam eden 48-
72 aylik c¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini, evrenden basit seckisiz drnekleme yontemiyle
secilmis 400 cocuk olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Genel Bilgi Formu’, ‘Cocugumun
Yaratic1 Diisiincesi: Yetiskin Alg1 Olgegi (YAO)’ ve ‘Okul Oncesi Cocuklar i¢in Motivasyon Olgegi (DMQ18)’
kullanilmistir. Elde edilen bulgularda ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin anne ve baba meslegine, anne ve
baba o6grenim diizeyine, Ogretmenin kidemine goére anlamli fark gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p<0.05).
Cocuklarin motivasyon diizeyleri incelendiginde; 6l¢egin ¢ocuklarla kaba motor sebat alt boyutunda cinsiyete gore,
iist diizey memnuniyet alt boyutunda cinsiyet ve Ogretmenin kidemine gore, biligsel sebat alt boyutunda okul
tirlerine gore, yetiskinle sosyal sebat alt boyutunda okul tiirlerine gore, genel yeterlik alt boyutunda okul tiirleri ve
O0gretmenin kidemine gore, olumsuz tepki alt boyutunda 6gretmenin kidemine gore anlamli fark gosterdigi sonucuna
ulasilmistir (p<<0.05). Annenin meslegi, 6grenim diizeyi ve babanin meslegi, 6grenim diizeyine gdre c¢ocuklarin
motivasyon diizeyleri lizerinde motivasyon 0Olgeginin geneli ve tiim alt boyutlari arasinda anlamli farklilik
gostermektedir (p<0.05). Yaratict diislinme diizeyleri ile motivasyon diizeyleri arasinda pozitif yonde ve yiliksek
diizeyde anlamli bir iliski vardir (p<0,05). Elde edilen bulgular okul 6ncesi ¢ocuklarmin yaratici diisiinme
becerilerinin motivasyonlarini pozitif yonde etkiledigini gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, Motivasyon, Okul Oncesi Egitim, Ogretmen, Yaratic1 Diisiinme Becerileri
Giris
Diistinme 6grenmenin yap1 tasidir ve her tiirlii 6grenmeyi miimkiin hale getirir. Diisiinme;
muhakeme gostermek, sorular sormak ve hatirlama davranisinda bulunmak, bunlar1 problem

cozme ile birlestirmek, dili iletisim ve kendini ifade etme i¢in kullanabilmek, fiziksel ve sosyal
diinyay1 anladig1 andan itibaren sosyal baglar olusturabilmektir (Morrison, 2004, s. 295).

Insanlarmn okul éncesi dénemdeki deneyimleri, tiim kisiligini, diisiince bi¢imini, hayata
bakis agisini ve yasam tarzini sekillendirir. Bu nedenle, bu kritik donemde, bir kisi i¢in uygun bir
yasam saglamak cok onemlidir. Bu siirecte alinan iyi bir egitim, kisinin diisiinme kapasitesini
cogaltir ve dlislinme yetenegini gelistirir. Yaratici diisiinme, ¢ocuklarin biligsel gelisiminin son
asamasidir. Yaratict diisiinme becerilerini etkin bir sekilde kullanan nesiller yetistirmenin okul
oncesi egitimin en 6nemli gorevlerinden biri oldugu sdylenebilir (Kara, 2007, s.2; Tuncer, 2017,
s. 1-2).

Yaratic1 diistinme ve yaraticilik terimleri siklikla karistirilir ve birbirinin yerine kullanilir.
Yaratict diislinme, yaraticilik kavramiyla ilgili 6zellikleri igeren bir diislinme bi¢imidir ve bir
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kisinin ulasabilecegi en yiiksek biligsel diisiinme yetenegidir. Ancak yaraticilik, performans ve
zihinsel siireci igeren daha genis bir kavramdir (Erdogan ve Unliier, 2022, s. 111). Yaratic
diisinme var olan fikirleri, yeni fikirler veya kavramlar iiretecek sekilde gozlem, bilgi ve
deneyimle birlestirir. Dogustan gelen beceriler, deneyim ve yasam tarzi ile uygun yontem ve
yaklasimlarin kullamlmasi bu iliskinin ne 8l¢iide kurulabilecegini belitler (Ustiindag, 2003).

Yaratici diisiinme yetenegi, yalnizca bir yetigkin yetenegi olarak goriilmektedir. Ancak bu
yetenek sadece yazarlar, sanatgilar, bilim adamlar1 ve mucitler i¢in degildir. Kii¢iik ¢cocuklar da
bu yetenege sahip olabilir. Bu alandaki arastirmalar, ¢cocuklarin yetiskinlerden daha yaratici
oldugunu, ¢ogu zaman biiyliklerin yapmaya cesaret edemediklerini cocuklarin Ozgiirce
yapabildiklerini ve “katiksiz yaratmak i¢in” c¢ocukluga doniilmesi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Yaratict diisiinme, ¢ocuklarin giinlilk yasamda kullandiklar1 bir problem ¢6zme
aract olmasmin yani sira bilgi sahibi olmalarimi1 saglayan bir beceridir. 21. yiizyilin gesitli
problemlerini ¢6zmek ancak yaratici problem ¢d6zme sayesinde miimkiindiir. Yaratict diisiinmeyi
destekleyerek yetistirilen ¢ocuklar, ¢aginin sorunlariyla yiizlesme ve onlar1 durdurma firsatt
bulabilmektedir (Aral ve Duman, 2014; Gokaydin, 1998, s. 4).

Association Childhood Education International (ACEI), ¢ocuklara yaratic1 diisiinme
becerileri kazandirmanin onlarin hem bireysel hem de toplumsal yagamlarina problem ¢dzme ve
iretkenlik acisindan katki sagladigini belirtmektedir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Yaratici
diisiinme kiigiik cocuklar icin sadece giinliikk yasamlarinda sorunlari ¢ézmekte kullanilan
alternatif bir yol degil, ayn1 zamanda daha iyi hissetmelerini saglayan, meraklarin1 ortaya
cikaran, gelecege hazirlayan 6nemli bir beceridir (Koyuncuoglu, 2017, s. 17).

Diisiinme temel bir beceri olarak motivasyonun gelismesinde de rol oynar. Diisiinmeyen
bir beyin artik ¢aligmak istemez. Diislinmeyi zor ve kiilfetli bir gorev olarak goren bireyler, bir
amaca ulagsmakta ve iiretken olmakta zorlanirlar. Bu nedenle diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
motivasyonun temel kaynagi olarak degerlendirilebilir (Ozbey, 2022, s. 86).

Motivasyon, Ingilizce "motive" kelimesinden ve hareket etmek anlamina gelen Latince
"movere" kelimesinden gelir. Bu kavramlara gore motivasyon; bir organizmayi davranisa
yonlendiren, davranisin diizenliligini ve tutarliligim belirleyen, davranisina cesitli ic ve dis
etkenlerle yon veren ve bu davranisi diizenleyen sistemler olarak tanimlanabilir (Aydin, 2010, s.
152).

Bireyler kendi ilgi ve arzulan tarafindan motive edilebilseler de disaridan gelen dogrudan
veya dolayli 6diil ve cezalar bireyin motivasyonunu etkileyebilir. Bunlar; i¢sel motivasyon ve
digsal motivasyon olarak siniflandirilir. Digsal motivasyon, bireyin bir 6diil elde etmek, cezadan
kagmmak veya sosyal yasamda statii kazanmak i¢in davranista bulunmasidir. i¢sel motivasyon
ise kisinin merak ettigi ve ihtiyaclarim karsilayan herhangi bir durum veya olay1r 6grenme
dirtiistidiir (Kalayli, 2021, s. 27; Seyis, Yazici ve Altun, 2010, s. 52).

I¢sel olarak motive olan ¢ocuklar, 5grenmenin zorluklarryla miicadele etme ve akranlariyla
rekabet etme egilimindeyken, igsel olarak motive olmayan cocuklar, 6grenme etkinliklerine
katilmama veya katildiklar1 bir etkinligi tamamlamadan birakma gibi davranislarda bulunurlar.
Dogru ve mantikli diistinme yetisini kaybetmis birey ise baslamak, basladigi isi bitirmek,
sorumluluk almak ve aldigi sorumlulugu yerine getirmek, isin altindan kalkabilecegine dair
inang ve 0zgiiven, problem ¢dzme yetenegi, zorluklara karsi sabir ve kararlilik gibi becerilerden
yoksundur. Bu nedenle igsel motivasyonun desteklenmesinde dogru ve mantikli diisiinme
becerisini kazanmis olmak énemlidir (Harter, 1981; Ozbey, 2022, s. 49).

Okul ortamindaki yaraticilik, sebat, 6zsaygi, gliven, ilgi ve heyecan gibi i¢gsel motivasyon
faktorlerinin farkli 6grenme ¢iktilar1 gdstermesi motivasyona olan ilgiyi arttirmistir. Motivasyon
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arastirmacilari, bireyin ilgi alanlarma, amacglarina, inanglarina ve degerlerine odaklanarak
basarilt davranisi agiklamaya ¢alismislardir (Einsberg, 2010).

Tirkiye’de yapilan ¢alismalar ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin, benlik algilarinin,
ahlaki deger davraniglarinin, sosyal becerilerinin ve problem ¢dzme becerileri ile motivasyon
diizeyleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir (Aktemur Giirler ve Ozbey, 2019;
Ozbey, 2018a; Ozbey, 2018b; Kdycegiz ve Ozbey, 2019; Tiirkmen, 2019). Motivasyonun zihin,
duygular ve davranis biitiinligli ile gergeklestigi dikkate alindiginda diisiinme becerilerinin
motivasyon ile iliskisinin ortaya konulmasi ve yaratici diisiinme becerilerinin i¢sel motivasyonun
gelismesinde temel bir unsur olabilecegine dikkat ¢ekecek bu calismanin okul 6ncesi donem
cocuklarin yaratict diisiinme becerileri ile motivasyon diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore
incelenmesi ve c¢ocuklarin yaratici diistinme becerileri ile motivasyonlar1 arasindaki iligkinin
belirlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma kapsaminda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaratici diisiinme becerileri ile
motivasyon diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu genel amacg
dogrultusunda calisma kesfedici korelasyonel desen tiiriinde bir arastirmadir. Kesfedici
korelasyonel arastirmalar, degiskenler arasi iligskileri ¢oziimleyerek 6nemli bir olay1r anlamaya
calismak i¢in kullanilmaktadir. Bu arastirma tiirlinde dogrudan neden-sonug iligkisinin elde
edilmesinden ziyade nedensellik i¢in bazi ipuglar elde edilebilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ankara ili Etimesgut ve Sincan ilgelerinde bulunan, Milli Egitim
Bakanligi’na bagl resmi bagimsiz anaokullar1 ilkokullarin anasiniflar1 ve 6zel kurumlara devam
eden 48-72 aylik 13.312 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini, evrenden basit
seckisiz 6rnekleme yontemiyle sec¢ilmis 400 ¢ocuk olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada ¢ocuklara ait demografik bilgiler (¢cocuklarin yasi, cinsiyeti vb.), aile ve
Ogretmene ait demografik bilgiler (annenin meslegi, 6gretmenin kidemi vb.) elde edilmesine
yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan Genel Bilgi Formu kullanilmstir.

Cocuklarin yaratict diisiinme becerilerini belirlemek i¢in Erten Tatli (2017) tarafindan
gelistirilen “Cocugumun Yaratic1 Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi” kullamlmustir. Olgek 25
maddeden olusmaktadir ve teorik olarak tek boyutta gelistirilmistir. Uzman goriisiine gore
1=hi¢bir zaman, 2=bazen, 3=ara sira, 4=sik sik, 5=her zaman seklinde derecelendirilen 6l¢ek
besli likert tipi bir 6lgme aracidir. Olgegin giivenirlik incelemeleri kapsaminda Cronbach Alfa ic
tutarlik Katsayisi hesaplanarak tek faktor i¢in .93 oldugu tespit edilmistir. Ayrica test-tekrar test
uygulamasi sonuclarina Pearson Korelasyon Katsayisi uygulanmis ve deger .92 olarak
bulunmustur (Erten Tatli, 2017). Ol¢me aracindan elde edilen Slgiimlerin giivenirligine ait
Cronbach Alpha (a) gilivenirlik katsayis1 degerleri 0,97°dir. Elde edilen bulgular dlgekten elde
edilen 6lgme sonuglarinin iyi diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir (George ve Mallery,
2016).

Cocuklarin motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in Ozbey ve
Daglioglu (2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi (The
Dimensions of Mastery Questionnaire DMQ18)” kullanilmustir. Olgegin dil gegerliligi dil
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uzmanlar tarafindan yapilmis olup gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olgek maddelerinin igerigi
ve Tirk kiiltiiriine uygulanabilirligi konusunda 4 akademisyenin uzman goriisii alinmistir. Bu
uzman goriislerinden sonra hazir hale gelen maddeleri 5 okul 6ncesi 6gretmeni doldurmustur ve
Olcek son halini almistir. Gegerlilik ve glivenilirlik ¢alismast 2018 yilinda anaokuluna devam
eden 36-72 aylik (n=401) cocuklarla Ankara &rnekleminde yapilmistir. Olgegin dogrulayici
faktor analizi sonucunda dlgegin 7 faktorlii yapist dogrulanmistir. Olgegin Alpha giivenirlik kat
sayilar1 Biligsel Sebat alt dlceginde .91; Biiylik Motor Sebat alt 6lgeginde .88; Yetiskinle Sosyal
Sebat alt Slceginde.90; Cocukla Sosyal Sebat alt dlgeginde .87; Ust Diizey Memnuniyet alt
ol¢eginde .87; Olumsuz Duygular alt dlgceginde .81; Genel Yeterlik alt dlceginde ise .93 olarak
tespit edilmistir. Olgegin bu ¢alisma kapsamindaki Alpha giivenirlik katsayilar1 .82 ile .90
arasindadir (Ozbey, 2018a). Olgek 5'li Likert tipi bir dlcektir. Ogretmenler dlgegi ¢ocuklar adina
doldurmaktadir. Olgekten alinan puan arttikca motivasyon diizeyi de artmaktadir. Motivasyon
Olgeginden ve alt boyutlarindan elde edilen Slglimlerin gilivenirligine ait Cronbach Alpha (o)
giivenirlik katsayis1 degerleri 0,77 ile 0,96 arasinda degismektedir. Elde edilen bulgular 6lgekten
elde edilen 6lgme sonuclarnin iyi diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir (George ve
Mallery, 2016).

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Gazi Universitesi Etik Komisyonundan E- 77082166- 302.08.01-677839 no’lu proje izni
ve Milli Egitim Arastirma Izni ile birlikte belirlenen okullara arastirmaci tarafindan gidilmis ve
oleek uygulamalarina baslamadan &gretmenlere Slgekler hakkinda bilgi verilmistir. Olgekler
ogretmenlere dagitilarak, ogretmenler tarafindan her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 cevaplamalar
istenmistir. Ogretmenlerle birlikte belirlenen tarihte dlgekler teslim almmistir. Arastirmada okul
oncesi donem ¢ocuklarina uygulanacak olan kisisel bilgi formu ve Slgeklerden elde edilecek
verilerin analizi SPSS-25 programi kullanilmistir. Arastirmanin temel amaglar1 dogrultusunda
yapilan korelasyon analizi i¢in 6lgeklerden alinacak ortalama puanlarinin dagilimlar: incelenmis
ve dagilimlarin normalligi test edilmistir. Arastirmada ayrica demografik degiskenler ile
Olgeklerden elde edilecek puanlarin karsilastirilmasi amaciyla fark analizleri yapilmistir. Benzer
sekilde dagilimlar normal oldugu igin iki grubun karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-testi,
ikiden fazla grubun karsilagtirllmasinda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Anlamlilik diizeyi olarak p<0,05 kabul edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ¢ocuklarin “Cocugumun Yaratic1 Diisiincesi: Yetiskin Algi
Olgegi (YAQ)” ve “Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi (DMQ18) Olceginden”
aldiklar1 puanlarin cinsiyet, okul Oncesi egitime devam siiresi, okul tiiri, anne meslegi, baba
meslegi, anne d6grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi ve 6gretmenin kidemi degiskenlerine gore
farklilik gosterip gostermedigine ve yaratict diisiinme becerileri ile motivasyon diizeyleri
arasindaki iliskiye yonelik bulgulara yer verilmistir.

Yaratic1 Diisiilnme Becerisi ve Motivasyon Diizeyi / Cinsiyet

Tablo 1. Cocuklarin YDB ve Motivasyon Diizeylerinin Cinsiyetlerine Goére Karsilastirilmasina Ait Bagimsiz
Orneklem (Independent-Sample) t-Testi Sonuglar

Olgekler Cinsiyet n X t sd p
Yaratic1 Diisiinme Kiz 214 88,54
Becerileri Olgegi Erkek 186 84,94 1,69 398 0,091

Motivasyon Olgegi
Bilissel Sebat Kiz 214 19,34 1,64 398 0,102
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Erkek 186 18,67
Kiz 214 18,94

Kaba Motor Sebat Erkek 186 17.93 2,36 398 0,019*
Kiz 214 19,22

Yetiskinle Sosyal Sebat Erkek 186 18,63 1,41 398 0,159
Kiz 214 22,23

Cocuklarla Sosyal Sebat Erkek 186 2145 1,59 398 0,111

. Kiz 214 18,37

Ust Diizey Memnuniyet Erkek 186 17.46 2,14 398 0,033*
Kiz 214 30,27

Olumsuz Tepki Erkek 186 28.99 1,97 398 0,050
Kiz 214 18,09

Genel Yeterlik Erkek 186 17.49 1,37 398 0,171

*p<0,05

Tablo 1°de goriildiigii lizere, ¢cocuklarin yaratici diisiinme beceri diizeyleri cinsiyetlerine
gore anlamli farklilik gostermemektedir. Cocuklarin motivasyon diizeylerinde kaba motor sebat
ve st diizey memnuniyet alt boyutlarinda kiz ¢ocuklarin lehine anlamhi diizeyde farklilik
saptanmistir (p<0.05).

Yaratic1 Diisiinme Becerisi ve Motivasyon Diizeyi / Okul Oncesi Egitime Devam Siiresi

Tablo 2. Cocuklarin YDB Diizeylerinin Okul Oncesi Egitimi Alma Siirelerine Gore Karsilastirilmasina Ait Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglari

Olgekler Egitim Siiresi n X Sd F p Fark
Egitim almadi 189 84,38
s s 1 yil 128 89,39
Yaratict Diisiinme y : B .
Becerileri Olgegi 2yl 72 89,51 3-3% 199 0116
3yil 11 82,73
Motivasyon Olgegi
Egitim almadi 189 18,65
. 1yl 128 19,55
Biligsel Sebat 3-396 1,48 0,219 --
2yl 72 19,22
3 yil 11 18,09
Egitim almadi 189 18,53
1 yil 128 18,88
Kaba Motor Sebat 3-396 1,32 0,266 ---
2yl 72 17,71
3yil 11 17,55
Egitim almadi 189 18,59
Yetiskinle Sosyal Lyl 128 19,46 ]
Sebat 2yil 72 19,03 33% 113 0337
3 yil 11 18,46
Egitim almadi 189 21,53
Cocuklarla Sosyal Lyl 128 22,33 i N
Sebat 2yl 72 21,96 3-396 0,66 0,574
3yil 11 21,73
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Egitim almadi 189 17,73
Ust Diize 1yl 128 18,47
Memnuniillet 2 yil 72 17,67 3-3% 0% 0411
3yl 11 17,46
Egitim almadi 189 29,64
1yl 128 30,10
Olumsuz Tepki 2yl 79 2913 3-396 041 0,745 -
3yl 11 28,91
Egitim almadi 189 17,33
1yl 128 18,39
Genel Yeterlik 2yl 79 18,04 3-396 1,60 0,188
3yl 11 18,00

*p<0,05

Tablo 2’de goriildiigii lizere, cocuklarin yaratict diisiinme beceri diizeyleri ve motivasyon
diizeyleri okul 6ncesi egitimi alma siirelerine gére anlamli farklilik gostermemektedir.

Yaratici1 Diisiinme Becerisi ve Motivasyon Diizeyi/ Okul Tiirii

Tablo 3. Cocuklarin YDB Diizeylerinin ve Motivasyon Diizeylerinin Ogrenim Gérdiikleri Okul Tiirlerine Gore
Karsilastirilmasina Ait Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglar1

Olgekler Okul Tiirii n X sd F b (EZHD()
Yaratict Diisiinme MEB anaokulu 160 88,30
Becerisi Olgegi MEB anasinifi 80 84,54 2-397 0,85 0,427 ---
Ozel okul 160 86,59
Motivasyon Olcegi
Anaokulu 160 19,70 159
Bilissel Sebat I"lkokul 80 18,26 2-397 4,06 0,018* 153
Ozel okul 160 18,73
Anaokulu 160 18,93
Kaba Motor Sebat Tlkokul 80 18,20 2-397 1,51 0,222
Ozel okul 160 18,14
Anaokulu 160 19,61 152
Yetiskinle Sosyal Sebat Iﬂlkokul 80 18,16 2-397 3,77  0,024* 153
Ozel okul 160 18,68
Anaokulu 160 22,21
Cocuklarla Sosyal flkokul 80 20,84 2397 223 0,109 .
Sebat Ozel okul 160 22,05
Ust Diizey Anaokulu 160 18,36
Memnuniyet Iulkokul 80 17,16 2-397 2,15 0,118
Ozel okul 160 17,93
Anaokulu 160 30,26
Olumsuz Tepki Tlkokul 80 29,34 2-397 1,08 0,340
Ozel okul 160 29,26
Anaokulu 160 18,36 152
Genel Yeterlik Ilkokul 80 16,56 2-397 457 0,011* 153
Ozel okul 160 17,91
*p<0,05

Tablo 3’te goriildiigii lizere, ¢ocuklarin yaratict diisiinme beceri diizeyleri devem ettikleri
okul tiirine gore anlamlhi farklilik gostermemektedir. Cocuklarim motivasyon diizeylerinde
bilissel sebat, yetiskinle sosyal sebat ve genel yeterlik alt boyutlarinda MEB anaokulunda
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ogrenim goren ¢ocuklar lehine anlamli diizeyde farklilasma tespit edilmistir (p<0.05).
Yaratici Diisiinme Becerisi ve Motivasyon Diizeyi/ Anne Meslegi

Tablo 4. Cocuklarin YDB ve Motivasyon Diizeylerinin Anne Mesleklerine Gore Karsilastirilmasina Ait Bagimsiz

Orneklem (Independent-Sample) t-Testi Sonuglari

Olgekler Anne Meslek n X Sd F P (IlingD()
Profesyonel Meslekler 105 92,25
Yardimci Profesyoneller 17 91,00
Memur 50 89,20 1>6

Yaratict Diisiinme

Becerisi Olgegi Esnaf/Serbest Meslek 20 9205 394 350 0004 36
Isci 9 84,44
Calismiyor 199 82,67
Motivasyon Olcegi
Profesyonel Meslekler 105 19,87
Yardimc1 Profesyoneller 17 19,94
. Memur 50 19,92
Bilissel Sebat Esnaf/Serbest Meslek 20 18,45 5-394 2,88 0,015* 1,2,3>6
Isci 9 19,11
Calismiyor 199 18,33
Profesyonel Meslekler 105 19,28
Yardimci Profesyoneller 17 18,41
Memur 50 18,60
Kaba Motor Sebat Esnaf/Serbest Meslek 20 18.75 5-394 1,32 0,253
Isci 9 18,66
Calismiyor 199 17,96
Profesyonel Meslekler 105 19,60
Yardimei Profesyoneller 17 19,76
Yetiskinle Sosyal Memur 50 19,38
Sebast g Esnaf/Serbest Meslek 20 1965 o4 207 0069 -
Isci 9 20,33
Calismiyor 199 18,28
Profesyonel Meslekler 105 23,51
Yardimci Profesyoneller 17 22,94
ocuklarla Sosyal Memur 50 21,44
gebat g Esnaf/Serbest Meslek 20 21,45 5-3%4 374 0003 12>6
Isci 9 21,55
Calismiyor 199 21,07
Profesyonel Meslekler 105 18,75
Yardimei Profesyoneller 17 19,23
Ust Diize Memur 50 18,78 1,2,3>6
Memnuni};/et Esnaf/Serbest Meslek 20 17,70 5-3%4 274 0019
Isci 9 18,33
Calismiyor 199 17,21
] Profesyonel Meslekler 105 31,06
Olumsuz Tepki 5-394 2,87 0,015* 1,2,3>6

Yardimci Profesyoneller 17 30,94
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Memur 50 31,00
Esnaf/Serbest Meslek 20 29,25
Isci 9 30,00
Calismiyor 199 28,52
Profesyonel Meslekler 105 18,86
Yardimci Profesyoneller 17 19,11
Memur 50 18,80
Genel Yeterlik Esnaf/Serbest Meslek 20 17.90 5-394 3,80 0,002 1,2,3>6
Isci 9 16,55
Calismiyor 199 16,95

*p<0,05

Tablo 4’te goruldiigli tizere, g¢ocuklarin yaratict diisinme beceri diizeyleri annesi
profesyonel mesleklerde calisan ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik géstermektedir. Cocuklarin

motivasyon diizeylerinde tiim alt boyutlarda annesi

edilmistir (p<0,05).

Yaratici Diisiinme Becerisi ve Motivasyon Diizeyi/ Baba Meslegi

Tablo 5. Cocuklarin YDB ve Motivasyon Diizeylerinin Baba Mesleklerine Gore Karsilagtirilmasia Ait Tek Yonlii

Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuclar1

profesyonel meslekler,
profesyoneller ve memur olarak gorev yapan ¢ocuklar lehine anlaml diizeyde farklilasma tespit

Olgekler — Fark
Baba Meslek n X Sd F p (LSD)
Profesyonel Meslekler 138 92,33
Yaratici Yardimei Profesyoneller 28 88,82 1>5
Diigiinme Moy 72 8940 4 x 14
Becerisi ' 4-3% 9,70 0,000 2,3,4>5
Olesi !Esnaf/Serbest Meslek 122 84,05
Isci 40 70,65
Motivasyon Olgegi
Profesyonel Meslekler 138 19,78
sl Yardimce1 Profesyoneller 28 20,46 12355
Bilisse B * 12,92
Sebat Memur 72 19,97 4-395 8,75 0,000 12.3>4
Esnaf/Serbest Meslek 122 18,07
isci 40 16,63
Profesyonel Meslekler 138 19,14
Kaba M Yardimce1 Profesyoneller 28 19,36 12355
aba Motor ) * 12,92
Sebat Memur 72 19,24 4-395 4,88 0,001 12354
Esnaf/Serbest Meslek 122 17,68
Isci 40 16,55
Profesyonel Meslekler 138 19,54
Yardime1 Profesyoneller 28 19,82
Memur 72 19,69 12355
Yetiskinle ) * 12,92
Sosyal Sebat Esnaf/Serbest Meslek 122 18,30 4-395 4,74 0,001 12354
st 40 16,93
Cocuklarla Profesyonel Meslekler 138 2291 4395 9,09 0,000 1,2,3>5
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Sosyal Sebat  Yardime1 Profesyoneller 28 23,43 1,2>4
Memur 72 22,65
Esnaf/Serbest Meslek 122 20,99
Isci 40 18,45
Profesyonel Meslekler 138 18,94

. ) Yardimci Profesyoneller 28 18,75

asgn?ntzﬁiiet Memur 72 1832 4395 7,83 0,000 1fé3>25
Esnaf/Serbest Meslek 122 17,36
Isci 40 15,10
Profesyonel Meslekler 138 31,04
Yardimci Profesyoneller 28 31,04

e Memur 72 308 4395 887 0000% 20
Esnaf/Serbest Meslek 122 28,57
Isci 40 25,18
Profesyonel Meslekler 138 18,88

Genel Yardimcei Profesyoneller 28 18,29 12355

veterlik Memur 72 18,25 4-395 7,03 0,000* ’1’>4
Esnaf/Serbest Meslek 122 17,11
isci 40 15,20

*p<0,05

Tablo 5’te goruldiigli tizere, g¢ocuklarin yaratict diisiinme beceri diizeyleri babasi
profesyonel mesleklerde calisan ¢ocuklarin lehine anlaml farklilik gostermektedir. Cocuklarin
motivasyon diizeylerinde tiim alt boyutlarda babasi profesyonel meslekler, yardimci
profesyoneller ve memur olarak gorev yapan ¢ocuklar lehine anlamli diizeyde farklilagsma tespit
edilmistir (p<0.05).

Yaratic1 Diisiinme Becerisi ve Motivasyon Diizeyi / Anne Ogrenim Diizeyi

Tablo 6. Cocuklarin YDB ve Motivasyon Diizeylerinin Anne Ogrenim Diizeylerine Gore Karsilastirilmasina Ait

Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglari

Olgekler Anne Ogrenim Diizeyi n X Sd F P EngD(
Yaratic1 Diisiinme ilkokul 18 75,38
Becerisi Olgegi o5 76.52 4>1
Ortaokul ! 3300 7,10 0,000% 42
Lise 123 83,96 4>3
Universite 228 90,51
Motivasyon Olcegi
Tlkokul 18 16,67 4>1
. Ortaokul 25 17,04 i - 4>2
Bilissel Sebat Lise 123 18.41 3-390 8,04 0,000 43
Universite 228 19,78
Tlkokul 18 16,17 451
Kaba Motor Sebat ~ Ortaokul 25 1756 3390 423 0006* 452
Lise 123 17,85 453
Universite 228 19,01
Tlkokul 18 16,89 451
Yetigkinle Sosyal Ortaokul 25 17,76 i -
Sebat Lise 123 18,49 3-390 4,04 0,008 jzé
Universite 228 19,49

170



Merve YUMURTACI, Saide OZBEY

flkokul 18 20,22 o1
Cocuklarla Sosyal Ortaokul 25 19,44 ) -
Sebat Lise 123 2111 o990 580 0001 jzg

Universite 228 22,64

flkokul 18 17,06 o1
Ust Diizey Ortaokul 25 15,52 i .
Memnuniyet Lise 123 1739 ©°390 554 0001 jzg

Universite 228 18,55

flkokul 18 27,06 o1
Olumsuz Tepki Ortaokul 25 2104 3590 610 0000 452

Lise 123 28,54 4os

Universite 228 30,75

flkokul 18 17,17 o1
Genel Yeterlik Ortaokul 25 169 3590 599 0001 452

Lise 123 16,63 4os

Universite 228 18,56

*p<0,05

Tablo 6’da gorildiigli lizere, c¢ocuklarin yaratici diisiinme beceri diizeyleri annesi
iniversite mezunu olan c¢ocuklarin lehine anlamli farklihik gostermektedir. Cocuklarin
motivasyon diizeylerinde tiim alt boyutlarda anneleri {iniversite mezunu olan ¢ocuklar lehine
anlamli diizeyde farklilagma tespit edilmistir (p<0.05).

Yaratic1 Diisiinme Becerisi ve Motivasyon Diizeyi/ Baba Ogrenim Diizeyi

Tablo 7. Cocuklarin YDB ve Motivasyon Diizeylerinin Baba Ogrenim Diizeylerine Gére Karsilastirilmasina Ait
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglari

Olgekler Baba Ogrenim Diizeyi n X Sd F p EZHD(
Yaratici l?iisiinme ilkokul 11 73,91
Becerisi Oleegi Ortaokul 15 68,27 4>1
3-389 7,57 0,000*
Lise 127 84,21 4>2
Universite 240 89,72
Motivasyon Olgegi
Tlkokul 11 16,18 3,4>1
.. Ortaokul 15 15,47 i . 3,4>2
Bilissel Sebat Lise 127 18,55 3-392 7,77 0,000 453
Universite 240 19,54
Tlkokul 11 17,46 4>1
Ortaokul 15 15,27 ) - 4>2
Kaba Motor Sebat Lise 127 17.87 3-392 4,77 0,003 4>3
Universite 240 18,93
Tlkokul 11 15,46 4>1
Yetigkinle Sosyal Ortaokul 15 15,20 ) «  34>2
Sebat Lise 127 18,66 3-392 8,00 0,000 4>3
Universite 240 19,41
Tlkokul 11 20,27 4>1
Cocuklarla Sosyal Ortaokul 15 17,47 ) «  34>2
Sebat Lise 127 20,93 3-392 7,99 0,000 4>3
Universite 240 22,60
Tlkokul 11 16,64 41
Ust Diizey Ortaokul 15 1433 *
Memnuniyet Lise 127 1741 o392 579 0001 3"1‘532
Universite 240 18,42
Olumsuz Tepki [lkokul 11 25,73  3-392 7,18 0,000* 4>1
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Ortaokul 15 24,93 3,4>2
Lise 127 28,56 4>3
Universite 240 30,58
Ilkokul 11 17,36
. Ortaokul 15 15,00 * 4>2
Genel Yeterlik Lise 127 16,76 3-392 6,51 0,000 453
Universite 240 18,47

*p<0,05

Tablo 7°de gorildiigli tlizere, c¢ocuklarin yaratici diisiinme beceri diizeyleri babasi
iiniversite mezunu olan c¢ocuklarin lehine anlamli farklilik gostermektedir. Cocuklarin
motivasyon diizeylerinde tiim alt boyutlarda babalar1 {iniversite mezunu olan ¢ocuklar lehine

anlamli diizeyde farklilasma tespit edilmistir (p<0.05).

Yaratic1 Diisiinme Becerisi ve Motivasyon Diizeyi/ Ogretmenin Kidemi

Tablo 8. Cocuklarin YDB ve Motivasyon Diizeylerinin Ogretmenlerin Kidemine Gore Karsilastirilmasma Ait Tek

Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglari

Olgekler Ogretmenin Kidemi n X Sd F P EESWID(
Yaratici I?iisiinme 1-3 44 84,25
Becerisi Olgegi 4-10 131 87,68 2305 365 0.012* 451
11-20 167 84,26 ' ! 4>3
21 ve tizeri 58 94,52
Motivasyon Olgegi
1-3yil 44 19,41
. 4-10 y1l 131 1926
Biligsel Sebat 11-20 yil 167 1851 3-396 1,69 0,170
21 ve lizeri yil 58 19,69
1-3yil 44 18,48
4-10 yil 131 18,79 )
Kaba Motor Sebat 11-20 yil 167 17.86 3-396 2,47 0,062
21 ve lizeri yil 58 19,48
1-3 yil 44 19,00
Yetiskinle Sosyal 4-10 y1l 131 19,29 )
Sebat 11-20 y1l 167 18,44 3-3% 159 0192
21 ve lizeri yil 58 19,60
1-3 yil 44 21,95
Cocuklarla Sosyal 4-10 y1l 131 22,21 )
Sebat 11-20 y1l 167 21,29 3-3% 148 0219
21 ve lizeri yil 58 22,69
1-3 yil 44 17,91 4>1
Ust Diizey 4-10 y1l 131 18,04 ) " 4>2
Memnuniyet 11-20 y1l 167 17,27 3-396 497 0,002 4>3
21 ve lizeri yil 58 19,72
1-3 yil 44 29,64 4>1
. 4-10 y1l 131 29,92 i * 4>2
Olumsuz Tepki 11-20 yil 167 2873 3-396 3,62 0,013 453
21 ve lizeri yil 58 31,89
1-3 yil 44 17,59 4>1
. 4-10 y1l 131 18,11 i - 4>2
Genel Yeterlik 11-20 yil 167 17.18 3-396 3,29 0,021 453
21 ve lizeri yul 58 19,17

*p<0,05
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Tablo 8’de goriildiigii iizere, ¢ocuklarin yaratici diisiinme beceri diizeyleri 21 yil ve iizeri
kideme sahip Ogretmenleri olan ¢ocuklar lehine anlamli farklilik gostermektedir. Cocuklarin
motivasyon diizeylerinde iist diizey memnuniyet, olumsuz tepki, genel yeterlik alt boyutlarinda
21 ve tizeri y1l kideme sahip 6gretmenleri olan ¢ocuklarin lehine anlamli diizeyde farklilagsma
tespit edilmistir (p<0.05).

Yaratici1 Diisiinme Becerileri/ Motivasyon

Tablo 9. Cocuklarmin Motivasyon Diizeyleri ve Yaratici Diisinme Beceri Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Korelasyon

Analizi Sonuglari

Yaratict  Diislinme
Becerileri

0,720
0,000**
400
0,719
0,000**
400
0,640
0,000**
400
0,702
0,000**
400
0,693
0,000**
400
0,724
0,000**
400
0,553
0,000**
400

Biligsel Sebat

Kaba Motor Sebat

Yetiskinle Sosyal Sebat

Cocuklarla Sosyal Sebat

Ust Diizey Memnuniyet

Olumsuz Tepki

Genel Yeterlik

S5O0 S|S0 S|S0 S| T0T =S|0DT S| T =S| T =

**p<0,01

Tablo 9 incelendiginde, yaratici diisiinme diizeyleri ile motivasyon diizeyleri arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlaml bir iligski oldugu goriilmektedir. Motivasyon 6lgeginin
alt boyutlar1 dikkate alindiginda ¢ocuklarin yaratici diisiinme 6lgeginden aldiklart puanlar ile
biligsel sebat, kaba motor sebat, yetiskinle sosyal sebat, cocuklarla sosyal sebat, iist diizey
memnuniyet, olumsuz tepki ve genel yeterlik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda genel
olarak pozitif yonde ve iist diizeyde anlamli iliskiler mevcuttur.

Yaratici Diisiinme Beceri Diizeyleri ve Motivasyon Diizeyleri Regresyon Analizi

Tablo 10. Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Yaratici Diisiinme Beceri Diizeylerinin Motivasyon

Diizeylerini Yordamasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglar

B S.E B t p
Kesme Noktas1 (Intercept) 52,93 3,65 0,000*
Yaratict Diisiinme Becerileri 1,05 0,04 0,79 25,61 0,000*

R=0,79 R?=0,62
F(1,398)=655,84 p=0,000*
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*p<0,05

Tablo 10’da gorildiigii lizere, okul Oncesi c¢ocuklarinin yaratict diisiinme becerilerinin
motivasyonlarii pozitif yonde etkiledigini gostermektedir. Standart B katsayis1i dikkate
alindiginda okul oncesi donem c¢ocuklarinin yaratici diisiinme diizeyleri 1 standart birim
arttiginda motivasyon diizeylerinin 0,79 standart birim artti§1 sonucuna ulasilmistir.

Tartisma

Aragtirmada okul 6ncesi donem cocuklarin yaratici diisiinme becerileri ile motivasyon
diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gére incelenmesi ve ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerileri ile
motivasyonlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada c¢ocuklarin
yaratict diisiinme beceri diizeyleri cinsiyetlerine gore anlaml farklilik gdstermedigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirma bulgularina benzer sekilde farkli ¢alisma gruplari ile yapilan ¢alismalarda
cinsiyetin yaratici diisiinme becerilerinde anlamli bir fark yaratmadigini tespit eden arastirmalar
mevcuttur (Celikéz, 2017; Cigekler, Akyiiz, Baydemir, Génen ve Arslan, 2011; Diilger 2019;
Gedik, 2020; Giiven ve Karasulu Kavuncuoglu, 2020; Oncii, 2000; Siper Kabaday1, 2019; Ugar,
2021). Arastirma sonuglarinin aksine bazi calismalarda ise kiz ¢ocuklarinin lehine anlamli
farklilik bulunmustur (Prieto, Parra, Ferrando, Ferrandiz, Bermejo ve Sanchez, 2006; Erten Tatls,
2017). Buradan hareketle cinsiyet disindaki degiskenlerin de yaratici diistinmeyi etkiledigi
sOylenebilir. Dolayisiyla farkli faktorlerin bir arada ele alinmasinin, yaratici diisiinme
becerisinin ¢ocugun cinsiyeti ile iligkisinin net bir sekilde anlasilmasi agisindan daha detayl
sonuglar elde edilmesine yardimci olacag diisiiniilmektedir.

Arastirmada kiz ¢ocuklarin motivasyon 6lcegi alt boyutlarindan kaba motor sebat, iist
diizey memnuniyet diizeyleri erkeklere gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Arastirma sonuglarina benzer sekilde bazi calismalarda kiz cocuklarinin motivasyon
diizeyinin erkeklerden daha yliksek oldugu sonucuna ulagmistir (Brody, Scheiner, Dimri Ben
Ari, Tzadok, Van Der Aalsvoort ve Lepola, 2018; Kalayli ve Giiltekin Akduman, 2024, Ozbey,
2018a; Ozbey ve Daglioglu, 2017; Oner ve Ozbey, 2023; Ozsoy, 2023; Uzun ve Keles, 2010).
Arastirma sonuglarinin aksine; ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin cinsiyet a¢isindan anlaml bir
farklilik gdstermedigi sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir (Géziibiiyiik, 2020; Ozbey,
2018b; Tiirkmen, 2019). Literatiirdeki baz1 ¢alismalarda motivasyonun kiz ¢ocuklarinin lehine
goriinmesi, ¢cocuklarin tutum ve davranislarina cinsiyet rollerinin yansimasinin bu ¢alismalardaki
orneklem gruplarinda daha belirgin olmasindan kaynaklanabilmektedir.

Aragtirmada ¢ocuklarin yaratici diisiinme beceri diizeyleri okul 6ncesi egitime devam etme
stiresine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirma sonuglarina benzer
sekilde Giiven ve Karasulu Kavuncuoglu (2020), yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi donem
cocuklarin yaraticilik (toplam ve alt boyutlarinda) diizeylerinde okul 6ncesi egitime devam siiresi
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmadigi sonucuna ulagmistir. Arastirma sonuglarinin
aksine okul dncesi egitime devam etme siiresinin ¢ocuklarinin yaraticilifini etkiledigini gosteren
calismalar bulunmaktadir (Caynak, 2024; Diilger, 2019; Yasar ve Aral, 2010; Yildiz, Ozkal ve
Cetingdz, 2003; Yuvaci, 2017). Cocuklarin planlarin1 gerceklestirmek igin malzemeleri
yayabilecekleri, ¢alisabilecekleri, oynayabilecekleri ve tek basina ya da grup halinde yaratici
olabilecekleri alanlara ihtiyaglar1 vardir. Okul 6ncesi egitim kurumlarimin bu erken ¢ocukluk
thtiyacim1 karsiladigi sOylenebilir. Okul Oncesi egitimin siiresi arttikga yaratici diisiinmenin
akicilik ve zenginlestirme becerilerini gelistirmektedir (Aydin, 2019; Fox ve Schirrmacher,
2014). Okul oncesi egitime devam siiresinin yaraticilik iizerinde anlamli farklilik
olusturmamasina; okul dis1 ortamda ailenin ¢ocukla etkilesimi, 6gretmenlerin sinif i¢i ve dist
etkinliklerinin niteligi ve Ogretmen ve cocuk arasindaki etkilesim gibi faktorler sebep
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olabilmektedir. Bu durum okul oncesi egitim programinda yas grubu farki olmamasi ve
uygulamalarin her yil ayni olmasindan da kaynaklanabilmektedir (Ozsoy, 2023, s. 74).

Arastirmada ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin okul oncesi egitim alma siirelerine gore
degismedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunun aksine, okul Oncesi egitime devam
stiresinin ¢ocuklarin motivasyonlar1 iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasan arastirmalar
meveuttur (Goziibityiik, 2020; Koycegiz ve Ozbey, 2019; Ozsoy, 2023; Tiirkmen, 2019).
Cocugun okul oncesi egitimi alma siiresi arttik¢a giinlilk yasamla basa ¢ikmasini saglayan pek
cok becerisi gelismesi ve i¢gsel motivasyonunun artmasi beklenmektedir. Ancak Tablo 2’ yi
inceledigimizde, c¢ocuklarin egitim alma siireleri artttkca motivasyonlarinin  diistigi
goriilmektedir. Okullarda program odakli olundugu ve ¢ocuklara seviyelerine gore farkli egitim
verilmedigi siirece ¢cocuklart motive etmek ¢ok zordur. Her ¢ocuga ayni hedefleri koymak yerine
onlarin seviyesine gore ulasilabilir hedefler koymak ¢ocuklarda i¢sel motivasyonu artiracaktir.

Arastirmada ¢ocuklarin yaratic1 diisiinme beceri diizeyleri okul oncesi egitimi aldiklar
kurumlarin tiirine goére anlamli farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma
sonuglarina benzer sekilde; okul tiirlinlin yaraticilik diizeyini etkilemedigi sonucuna ulasan
arastirmalar mevcuttur (Gokmen ve Capan, 2019; Yuvaci, 2017). Arastirma sonuglarinin aksine
cocuklarin yaraticilik diizeylerinde 6zel okul ¢ocuklari lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasan arastirmalar bulunmaktadir (Cicekler vd., 2011; Barisik, 2019). Sagar (2019), kasabada
yasayan ortaokul dgrencilerinin kdy, ilge ve il merkezinde yasayan grencilerden daha yaratici
oldugu sonucuna ulasmistir. Cocugun yasamina giren zengin ve farkli uyaricilarin, ¢ocugun
yaratict diislinme yeteneginin gelismesine katkida bulunacagi bilinmektedir. Bu nedenle &zel
okullarin imkan ve olanaklar1 daha fazla oldugundan bazi c¢alismalarda yaraticiligin lehine
oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmada MEB anaokuluna devam eden cocuklarin motivasyon alt boyutlarindan
biligsel sebat, yetigkinle sosyal sebat ve genel yeterlik puanlarinin anasiniflar1 ve 6zel okullardaki
cocuklara gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirma sonuglarina
benzer sekilde; ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin MEB anaokulunda devam eden ¢ocuklar
lehine anlamli farklilik gdsterdigini tespit eden arastirmalar mevcuttur (Ozbey, 2018b; Tiirkmen,
2019). Arastirma sonuclarinin aksine ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinde anasmifina devam
eden cocuklar lehine anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulasan arastirmalar bulunmaktadir (Oner
ve Ozbey, 2023; Ozsoy, 2023). Bu ¢alismalardan yola ¢ikarak anasiniflarinin fiziksel ortami,
materyalleri ve destek personeli anaokullarina gore daha sinirli oldugu sdylenebilir. Anasimiflar
ilkokulun golgesinde kalabilmekte, smiflar1 olduk¢a kiigiik, cocuk sayis1 daha fazla
olabilmektedir. Tiim bu etmenler MEB anaokulunda 6grenim goren g¢ocuklarin motivasyon
diizeylerinin daha yiiksek olmasina neden olabilir.

Aragtirmada annesi ¢alismayan c¢ocuklarin diger gruplara gore daha diisiik bir yaratici
diisiinme diizeyine sahip olduklari, en yiiksek yaratict diisiinme diizeyine sahip ¢ocuklar genel
olarak annesi profesyonel mesleklerde calisanlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma
sonuclarina benzer sekilde, annenin ¢alismasinin ¢ocuklarin yaraticilik diizeyinde olumlu etkisi
oldugu sonucuna ulasan arastirmalar mevcuttur (Celiker, 2019; Celikdz, 2017; Oztung, 1999).
Arastirmanin aksine Comak (2022), 60-72 aylik ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin annenin
calisma durumuna gore anlamh diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulagsmistir. Anneleri
profesyonel meslek sahibi olan c¢ocuklarin ortalama sonuglarinin yiiksek olmasi, annelik
tarzlarinin sekillenmesinde mesleklerin etkili oldugunu gostermektedir. Annelerin meslekleri
cocuk gelisimi ve egitimi konularinda kendilerini gelistirmelerine yardimci olabilmektedir.

Arastirmada anneleri profesyonel meslekler, yardimci profesyoneller ve memur olarak
gorev yapan cocuklarin motivasyon diizeylerinin, anneleri ¢alismayan c¢ocuklara gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgulara benzer sekilde annenin ¢aligmasinin
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motivasyon diizeyini etkiledigi sonucuna ulasan arastirmalar mevcuttur (Goziibiiyiik, 2020;
Ozbey, 2018b; Ozsoy, 2023). Arastirma sonucunun aksine; Kalayli (2021), g¢ocuklarin
motivasyon diizeyleri anne ¢alisma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonucuna ulagsmistir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda ¢ocuklarin motivasyon diizeyleri {izerinde
annenin caligmasimin etkili bir faktor oldugu goriilmektedir. Bu durumun, annesi g¢alisan
cocuklarin okula daha erken baglamalari, egitim seviyesinin daha yiiksek olup ¢ocuguyla daha
kaliteli vakit gecirmesi, annenin calisma durumundan kaynaklanan avantajlarin ¢ocukla olan
etkilesimine yansimasi gibi durumlardan kaynaklanabilecegi diistiniilebilir.

Arastirmada babasi is¢i olarak calisan ¢ocuklarin diger gruplara gbére daha diisiikk bir
yaratici diisiinme diizeyine sahip olduklari, en yiiksek yaratict diisiinme diizeyine sahip ¢ocuklar
genel olarak babasi profesyonel mesleklerde ¢alisanlar oldugu sonucuna ulagilmistir. Babalarin
mesleklerinin  ¢ocuklarnin yaraticiligmmi etkiledigini gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir
(Cakmak, 2005; Celikéz, 2017; Ugcar, 2021). Babalarin egitim alanindaki bilgi birikimi ve
becerileri dogrultusunda c¢ocuklarina daha faydali olabilecekleri, evde cocukla gecirdikleri
zamani daha tatmin edici, bilingli, etkili kullanabilecekleri ve ¢ocuga daha yeterli diizeyde destek
olabilecekleri sdylenebilir (Yasar ve Aral, 2011). Ilgili calismalara bakilarak, babanin meslegi
cocugun refah diizeyini ve cesitli imkanlar1 artiracaktir. Ayrica babanin ¢ocukla kaliteli zaman
gecirmesini ve c¢ocuga olan ilgisini de olumlu yonde -etkileyebileceginden ¢ocugun
yaraticiliginda etkili oldugu soylenebilir.

Aragtirmada babalar1 profesyonel meslekler, yardimc1 profesyoneller ve memur olarak
gbrev yapan c¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin, babalar1 esnaf/serbest meslek ve is¢i olan
cocuklara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucuna benzer sekilde;
Ozbey (2018b), cocuklarn motivasyon diizeylerinin “Cocuklarla Sosyal Sebat” ve “Ust Diizey
Memnuniyet” alt boyutlarinin ortalama puanlar1 babalar1 profesyonel meslek grubunda ve is¢i
olan cocuklarin lehine anlamli farklilik goéstermekte oldugu sonucuna ulagmistir. Tiirkmen
(2019) ve Gozibiiyiik (2020) ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin babasi profesyonel meslek
sahibi olanlarin lehine anlamli farklilik gostermekte oldugunu tespit etmislerdir. Aktan (2012),
tarafindan yapilan arastirmada babasi memur olan ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin babasi
is¢i olan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirma sonucunun aksine; Kalayl
(2021) ve Ozsoy (2023) gocuklarin motivasyon diizeylerinin baba meslek tiiriine gore anlaml
farklilik yaratmadigi sonucuna ulasmislardir. Yapilan c¢alismalara bakildiginda profesyonel
meslek grubundaki babalarin ¢ocuklarinin ihtiyaglarini yeterince karsilayabildikleri, ¢ocuklarina
kaliteli ve diizenli zaman ayirabildikleri bunun da ¢ocuklarin motivasyon diizeyini olumlu yonde
etkiledigi sOylenebilir.

Arastirmada annesi tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin daha
yiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuclarina benzer sekilde annenin iiniversite
mezunu olmasinin ¢ocuklarin yaraticilik diizeyinde olumlu etkisi oldugunu gdsteren arastirmalar
mevcuttur (Ergen ve Akyol, 2012; Caynak, 2024; Yildiz, 2016). Yasar ve Aral (2011), {iniversite
mezunu annelerin ¢ocuklarinin yaraticilik puaninin daha yiiksek olmasinin annelerin egitim
diizeyinin annelik tarzlarmin sekillenmesinde etkili olabilmesinden kaynaklandigini ileri
stirmiistiir. Arastirma sonucunun aksine; Kemple ve Nissenberg (2000), calismasinda ¢ocuklarin
yaratict diisiinmesi ile anne- baba egitim diizeyleri arasinda anlamli fark bulamamistir. Kemple
ve Nissenberg (2000)’ e gore yaratict diisiincenin gelisiminde ailenin 6nemi biiyiiktiir. Ailenin
yaratict diisiinme lizerindeki etkisinin anne- baba egitim diizeyinden ¢ok ebeveyn tutum ve
davranislariyla iliskili oldugunu séylemektedir.

Arastirmada anneleri iliniversite mezunu olan ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin annesi
ilkokul, ortaokul ya da lise mezunu olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarindan daha yiiksek oldugu

176



Merve YUMURTACI, Saide OZBEY

sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarina benzer sekilde, annenin Ogrenim diizeyi
yiikseldik¢e ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin de yiikseldigini gosteren ¢alismalar mevcuttur
(Arda, 2016; Goziibiiyiik, 2020; Tiirkmen, 2019; Ozsoy 2023). Arastirma sonuglarinin aksine;
Ozbey (2018b) ve Kalayl1 (2021) ¢ocuklarin anne dgrenim durumu degiskenine gére motivasyon
diizeylerinde anlamli farklilik bulunmadig1 sonucuna ulagmistir. Egitim diizeyi arttik¢a annelerin
cocuk gelisimi alaninda bilgileri artmaktadir. Yiiksek egitimli anneler, ¢cocuklarinin tiim gelisim
alanlarina daha duyarli olup, c¢ocuklarina farkli materyal ve ortamlar sunarak igsel
motivasyonlarinin artmasini saglayabilmektedir.

Arastirmada babasi tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Yildiz ve Karaman (2017), yaptiklar ¢calismada babanin
egitim diizeyi arttik¢a cocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin de gelistigini tespit etmislerdir.
Arict (2019), ¢alismasinda ¢ocugun yaraticiliginin babanin egitim durumuna gore farklilagtigi ve
aralarinda orta diizey pozitif yonli iliski bulundugu sonucuna ulagmistir. Arastirma sonucunun
aksine; Ergen ve Akyol (2012) ve Gokmen (2017), babanin egitim diizeyinin ¢ocuklarin
yaraticiliginda bir fark yaratmadigi sonucuna ulagmislardir. Gilinlimiizde kadinlarin is hayatina
katilmasi ile birlikte babanin ¢ocuk yetistirme konusunda daha aktif gorev aldigi sdylenebilir.
Babalar egitim diizeyi arttikca cocuk bakimi, gelisimi ve egitimi konusunda kendilerini
gelistirmektedirler. Babalarin egitim alanindaki bilgi ve becerilerine dayanarak ¢ocuklarina daha
faydali olduklari, evde cocukla birlikte gegirdikleri zamani1 ¢ocuk icin doyurucu, kaliteli ve
verimli bir sekilde degerlendirdikleri sdylenebilir.

Arastirmada babalar1 iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin babasi
ilkokul, ortaokul ya da lise mezunu olan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.
Arastirma sonuglarina benzer sekilde, babanin O6grenim diizeyi yiikseldik¢e c¢ocuklarin
motivasyon diizeylerinin de yikseldigini gdsteren ¢alismalar mevcuttur (Atay, 2014,
Goziibiiyiik, 2020; Topgu, 2015;). Arastirmanin aksine; babanin 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin
motivasyon diizeyini etkilemedigi sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir (Kalayl,
2021; Yildirim ve Karatas, 2018). Babanin 6grenim durumunun artmasiyla ¢ocuklarin egitim
durumlariyla daha ilgili olduklari, ¢ocuklariyla iletisimlerinde daha hassas olduklar1 ve bunun da
motivasyon tiizerinde olumlu etkisi olacagi sdylenebilir. Anne- baba §grenim durumu arttikga
cocuga sunulan sosyal ortam, egitim ortami ve materyallerin kalitesi artmakta ve ¢ocuklarin
motivasyon diizeyleri de artis gosterebilmektedir.

Aragtirmada 21 ve iizeri y1l kideme sahip 6gretmenleri olan ¢ocuklarin yaratict diistinme
becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kara (2007), 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerini etkileyen faktorlere iliskin 6gretmen goriislerini aldigi calismasinda farkl
kidem yilina sahip 6gretmenlerin, kendilerine sunulan soru veya yargilara verdikleri cevaplarin
besinde anlamli farklilik bulunmustur. 10 yildan fazla hizmet siiresine sahip tecriibeli
ogretmenler, 5 yildan az hizmet siiresine sahip olanlara gore “oyun ortami saglanmasi”, “okul
oncesi egitim kurumu mekanlarinda ¢esitli renklerin kullanilmasi1™, “miizeleri gezmek”, “sanat
eseri lizerine konusmak” maddelerinin yaraticiligi gelistirdigini daha fazla diistinmektedirler.
Aragtirma sonuglariin aksine bazi ¢alismalarda kidemi daha az olan 6gretmenlerin ¢ocuklarin
yaraticiligini olumlu etkiledigi sonucuna ulagan aragtirmalar mevcuttur (Giiven, 2014; Yenilmez
ve Yolcu, 2007; Yuvaci, 2017). Arastirmanin sonucuna dayanarak mesleginde deneyimli
Ogretmenlerin  erken ¢ocukluk egitimindeki tecriibelerini ¢ocuklarina aktarabilecekleri
diistiniilmektedir.

Aragtirmada 21 ve lzeri yil kideme sahip Ogretmenleri olan ¢ocuklarin {ist diizey
memnuniyet, olumsuz tepki ve genel yeterlik alt boyutlarindaki puanlari, daha az kideme sahip
Ogretmenleri olan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgulara
benzer sekilde 6gretmenin kideminin yiiksek olmasinin ¢ocuklarin motivasyon diizeyini olumlu
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etkiledigi sonucuna ulasan arastirmalar mevcuttur (Bekirler, 2022; Kdycegiz ve Ozbey, 2019).
Arastirma sonucunun aksine; Oner ve Ozbey (2023), kidem yili 11-15 arasinda olan
Ogretmenlerin ¢ocuklarinin motivasyon diizeyi, kidem yili 6-10 ve 1-5 arasinda olan
Ogretmenlerin ¢ocuklarinin motivasyon diizeylerine goére daha diisiik oldugu sonucuna
ulasmustir. Ilgan, Canoglu, Karamert ve Sensoy (2018) yaptiklar1 ¢alismalarinda 6gretmenlerin
yagslar ilerledik¢e cocuklarla birlikte olmaktan aldiklart zevkin arttigini sonucuna ulagsmislardir.
Bu sonug, 6gretmenlerin deneyimleri arttikca meslege uyumlarinin ve hosgorii diizeylerinin
arttigin1 gostermektedir. Bu durumun ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin iizerinde de olumlu bir
etkisinin oldugu sonucuna varilabilir. Ogretmenin kidem siiresi ¢ocuklarm motivasyon
diizeylerinde etkili olabilmekle beraber sinifta kullandigi 6gretim yontem ve teknikleri de
onemlidir. Ogretmenin g¢ocugun 6grenmesine iliskin bilgisi ve derslerde/etkinliklerde farkh
ogrenme stillerini kullanmasi c¢ocuklarin ders ve etkinliklere yonelik motivasyonunu artiran
stratejilerden biridir. Ornegin; siniftaki ¢ocuklarin gorsel, isitsel, mantiksal/matematiksel vb.
ogrenme stillerinin belirlenmesi ve kullanilmasi tavsiye edilen 6gretmen davranislarindandir

(Saric1 Bulut, 2022).

Aragtirma okul oncesi ¢ocuklarinin yaratict diisiinme diizeyleri ile motivasyon diizeyleri
arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir ilisgki oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirma sonuglarina benzer sekilde; yaraticilik ve motivasyon arasinda yiiksek diizeyde ve
anlamli iligki oldugunu gosteren calismalar mevcuttur. (Lew ve Cho, 2013; Denis Celiker,
Tokcan ve Korkubilmez, 2015; Ayden ve Isgiizar, 2016; Unal, Cambaz ve Akkaya 2021; Gayret
ve Yildiz Cigekler, 2021; Manoy ve Sari 2021). Cocugun yasina, ihtiyaclaria ve ilgi alanlarina
gore hazirlanan, yaraticilifin gelisimini destekleyen Ozgiir ortamlarda 6grenme firsatlarinin
olusturulmasi, cocugun sorumluluk duygusu ve i¢ disiplininin gelistirilmesi yoluyla yapilan ise
motivasyonunun saglanmasi agisindan énemlidir (Ozbey, 2022).

Sonuc ve Oneriler

Cocuklarn yaratici diisiinme diizeyleri ile motivasyon diizeyleri arasinda pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Okul oncesi donemde yaratict diisiinme
becerileri diizeyinin ¢ocuklarin motivasyon diizeylerini istatiksel ag¢idan anlamli seviyede
yordadigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma sonuglari, deneyimli 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin motivasyon ve
yaratici diistinme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu nedenle MEB 6zellikle
kidemi az olan 6gretmenler i¢in konferanslar, seminerler ve hizmet i¢i egitimler diizenleyebilir.
Ogretmenler arasindaki bilgi aktarimmi kolaylastirmak icin okul igerisinde etkinlikler
diizenlenebilir. Ogretmenler ¢ocuklarin yaratict diisinme becerilerini  desteklemek icin
kullandiklar1 materyalleri ve yontem, teknikleri cocuk odakli olarak cesitlendirebilirler. Boylece
cocuklarin motivasyon diizeylerine de katki saglamis olacaklardir. Calismayan annelerin
cocuklarinin yaratici diisiinme becerileri ve motivasyon diizeyleri ¢alisan annelerin ¢ocuklarina
gore daha diisiik ¢ikmistir. Calismayan anneler i¢in ¢ocuklarin okullarinda ailelerin belirledikleri
uygun giin ve saatlerde konu ile ilgili seminerler diizenlenebilir. Babanin egitim diizeyinin
cocuklarin yaraticilik ve motivasyonlarina olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Babalarin
egitim diizeyini artirmak amaciyla 6gretmenlerle is birligi dahilinde okullarda, halk egitim
merkezlerinde ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda egitimler planlanabilir. Ailelere yonelik
yonelik yaraticilik ve motivasyon konulu uzaktan programlar olusturularak istenildigi zaman
evde egitime katilmalarn saglanabilir. Arastirmanin sonuglarmma 6gretmenler tarafindan
doldurulan olgekler ile ulagilmistir. Gelecek arastirmalarda ebeveynlerin gozlemlerine de yer
verilerek ¢ocuklarda yaratict diislinme becerileri ve motivasyona yonelik yonelik c¢esitli
caligsmalar yapilabilir. Calisma nicel arastirma yontemi kullanilarak yiiriitiilmiis olup, ¢ocuklarin
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motivasyonunu ve yaraticiligini inceleyen farkli bir caligmaya nitel arastirma yontemleri de
eklenerek alanda bu konu ile ilgili yeni arastirmalar yapilabilir. Arastirmacilar ¢ocuklarin
yaratici diistinme becerilerini ve motivasyon diizeylerini artirmaya yonelik egitim ortamlarinda
uygulanan destekleyici egitim programlari gelistirebilirler ve yaraticiligi destekleyen programin
motivasyona etkisi arastirilabilir.
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